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Povzetek

Ucenje naravoslovnih vsebin, kar Se posebej velja za predmeta biologija in kemija, zaradi
abstraktnosti in strokovnih besed u¢encem/dijakom predstavlja velike tezave. Razumevanje
vsebine zapisanih predmetov pri napredovanju po izobraZzevalni vertikali za uéence/dijake
postane zahtevnejse. V kolikor bi ucitelji v pouk vkljucili razlicne aktivne metode poucevanja,
s katerimi bi povecali aktivnost uéencev in dijakov, bi glede na mnenja udelezencev nase
raziskave povecali interes do predmetov biologija in kemija. Pri pouku biologije bi ucitelji
morali v ve¢ji meri izvajati terensko delo v obliki ekskurzij ter taborov in s tem izboljSati odnos
ucencev/dijakov do narave. V primerjavi s klasi¢nim poucevanjem terensko delo motivacijsko
vpliva na ucence/dijake. Pri bioloskih in kemijskih vsebinah si ucenci/dijaki Zelijo vec
aktivnega ucenja s samostojnim iskanjem podatkov, ve¢ dela v skupinah, parih ali
individualnega dela. Slednje je najlazje in najudinkoviteje izvajati s pomocjo
eksperimentalnega dela, ki je temeljna u¢na metoda pouka kemije, Zal pa jo ucitelji v realnosti
izvajajo manj, kot bi jo lahko. Pri izvedbi poskusov in eksperimentov bi se uc¢enci/dijaki morali
¢im bolj vkljucevati v delo, saj bi pri tem spodbujali spretnosti, veséine ter miselne dejavnosti.
Namen magistrskega dela je bil ugotoviti odnos u¢encev/dijakov na Slovenskem Koroskem do
biologije in kemije. Zeleli smo ugotoviti, ali starost in spol vplivata na odnos do obeh
predmetov; kako pomembna sta predmeta biologija in kemija za anketirance, kako zahtevna se
jim zdita predmeta biologija in kemija ter kaksno je njihovo mnenje o pouku biologije in kemije
glede na starost in spol. 1z rezultatov lahko sklepamo, da se jim predmet biologija zaradi veliko
strokovnih besed zdi zahteven. Ugotavljamo, da biologija ni med najbolj priljubljenimi Solskimi
predmeti, Kljub temu pa jim je pouk biologije v zadovoljstvo. Ucenci predmet biologija
dojemajo kot Zivljenjsko uporaben, saj jim znanje biologije pomaga zdravo Ziveti. 1z rezultatov
lahko sklepamo, da je predmet kemija zahteven, ¢eprav se anketiranci vsebine hitro naucijo.
Ugotavljamo, da tudi kemija ni med priljubljenimi Solskimi predmeti, je pa zanimiv, saj

anketirancem predstavlja izziv.

Kljué¢ne besede: odnos do predmetov, predmet biologija, predmet kemija, starost, spol, uc¢enci,

ucenje, ucna zahtevnost.
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Summary

Learning natural sciences, especially the subjects of Biology or Chemistry, due to abstractness
and professional words, poses a big problem for pupils/students. Understanding the content of
subjects becomes more challenging, especially as pupils/students progress along the
educational vertical. If teachers included various active teaching methods in their lessons, which
would increase the activity of pupils and students, according to the opinions of the participants
in our research, they would increase their interest in the subjects of Biology and Chemistry. In
Biology lessons, teachers should carry out field work - in the form of excursions and camps -
to a greater extent, thus improving the relationship between the pupil/student and nature.
Compared to traditional teaching, field work has a very motivating effects on pupils/students.
In the field of biological and chemical content, pupils/students want more active learning by
independent data retrieval, more work in groups, pairs or individually. The latter is easiest and
most effective to implement with the help of experimental work, which is a fundamental
teaching method of teaching Chemistry, but unfortunately implement it less than they could.
When conducting experiments, pupils/students should be involved in work as much as possible,
as this would encourage skills and mental activities. The purpose of the master's thesis was to
determine the attitude of pupils /students in Slovenian Carinthia towards Biology and
Chemistry. We want to determine whether age and gender affect the attitude towards both
subjects. How important are the subjects Biology and Chemistry for the respondents, how
demanding do they find the subjects Biology and Chemistry and what is their opinion about the
teaching of Biology and Chemistry according to their age and gender? Due to the results we
can conclude that the subject Biology seems demanding to pupils/students, as there are many
professional words operated with in the subject. We find that Biology is not among the most
popular school subjects, however, Biology lessons are pleasurable to the respondents.
Pupils/students perceive the subject of Biology as very useful in life, as knowledge of biology
helps them to live a healthy life. The results show that the subject of Chemistry is demanding,
but the subject is quickly learned by the respondents. It has also been found that Chemistry is
not among the popular school subjects, but it is an interesting subject, as it presents a challenge
to the respondents.

Key words: attitude towards school subjects, Biology as school subject, Chemistry as school

subject, age, gender, students, learning, learning difficulty.
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1 UVOD
1.1 Opredelitev naravoslovnih predmetov v OS in SS

Naravoslovne predmete uéitelji poucujejo v vseh devetih razredih osnovne $ole (OS), in sicer
od 1. do 3. razreda pri predmetu spoznavanje okolja, v 4. in 5. razredu pri predmetu naravoslovje
in tehnika, v 6. in 7. razredu pa pri predmetu naravoslovje. V 8. in 9. razredu ucenci pridobivajo
znanje naravoslovja pri predmetih kemija, biologija in fizika. V zadnji triadi OS lahko uéenci
izberejo enega ali dva izbirna predmeta iz naravoslovno-tehni¢nega sklopa (Vilhar idr., 2011a).
Temeljni spoznavni postopki naravoslovja se sistemati¢no poglabljajo na razredni stopnji, kot
so razvrS€anje, urejanje in prirejanje. Vsi ti so v tesni povezavi z opazovanjem. Poleg
opazovanja kot naravoslovnega postopka, ki se na razredni stopnji nato razvije v sistemati¢no
opazovanje, se razvija Se eksperimentiranje v smeri razumevanja objektivnega poizkusa in
utrjuje se veS€ina postavljanja vpraSanj. Namen eksperimentov je motivirati uc¢ence k
razmisljanju in ne samo opazovanju. Ob koncu drugega triletja so ucenci pripravljeni na
raziskovanje. Na predmetni stopnji naravoslovni postopki in dejavnosti postanejo miselno
zahtevnejsi (Krnel, 2010).

Po Dolinsku (2008) pod naravoslovne vsebine poleg rednega pouka priStevamo tudi
naravoslovne in tehniske dneve, Sportne dneve, Sole v naravi, ekskurzije in druge dejavnosti, ki
jih organizira $ola. Iz predmetnika OS lahko opazimo, da je razmerje med druzboslovnimi in
naravoslovnimi predmeti v korist druzboslovja, Stevilo ur naravoslovnih predmetov predstavlja

le tretjino vseh predvidenih ur pouka.



1.2 Predmet biologija

1.2.1 Predmet biologija v osnovni in srednji Soli

Namen pouka biologije v OS je doseganje delovanja temeljnih nacel delovanja Zivega,
poznavanje zgradbe, delovanja ter razvoja zivih sistemov na razli¢nih ravneh, pri ucencih. Pri
pouku bi morali u¢enci razvijati analiti¢en in racionalni nacin misljenja ter vzbujati interes do

naravoslovja in odgovornega ravnanja v naravi (Vilhar idr., 2011b).

Pouk biologije v 8. razredu zajema 52 ur, medtem ko v 9. razredu 64 ur. Ve¢ kot tretjina ¢asa
je namenjena praktiénemu delu, kar zajema aktivnost ucec¢ih. U¢itelj mora v letni pripravi pouka
strokovno in samostojno razporejati potek procesnih ciljev biologije. Eksperimentalna dela pri
biologiji so izto¢nica za uresniCevanje ciljev in razvijanje naravoslovno-matemati¢nih
sposobnosti. V 8. razredu mora biti minimalen obseg eksperimentalnega in terenskega dela vsaj
10 ur, medtem ko v 9. razredu 13 ur (Vilhar idr., 2011b).

Na podlagi koncepta predmetne vertikale od OS do gimnazije in drugih srednjih 3ol dijaki pri
pouku biologije nadgradijo in poglobijo znanje iz OS. U¢ni naért za biologijo je zasnovan tako,
da posamezni vsebinski skopi obsegajo enega ali ve¢ konceptov, katerim so podrejeni cilji, ki
nato vodijo dijake k razumevanju posameznih konceptov. Koncepti zajemajo celostno

razumevanje posameznih podrocij biologije in hkrati tudi omogoc¢ajo povezave med podrocji
(Vilhar idr., 2008).

1.2.2 Poucevanje biologije v osnovni in srednji Soli

V danasnjem ¢asu poucevanje ne more potekati ve¢ na enak nacin, kot je potekalo pred 20. leti,
kjer je uitelj v razredu razlagal snov u¢encem z u¢benikom kot edinim virom informacij. Zato
je delo ucitelja postalo vse bolj kompleksno in se od njega zahtevajo mnoga znanja, vescine,
spretnosti ter obvladovanje odnosov v razredu. Vsak ucitelj si mora med razli¢nimi strategijami

razviti svoj sistem pouéevanja (Sorgo, 2011).

Razlaganje vsebine biologije mora temeljiti na znanstvenih prepric¢anjih. U¢itelj mora bioloske

vsebine poucevati znanstveno pravilno in ¢im bolj privlacno ter zanimivo za ucence.

Pomembno je ohranjanje ravnovesja med sprosc¢enostjo in resno platjo poucevanja biologije.

Uporabnost privlaénih prikazov, aktualnih zgodb in podobnih nacinov pri poucevanju naj vodi



v poglabljanje razumevanja vsebinskih ciljev. Atraktivna in sproS¢ena stran uencem in
dijakom pomaga, da si zapomnijo nekatere ideje, vendar ne more nadomestiti vsebinske

obravnave in nenchnega truda, ki ga morajo ucenci in dijaki vloziti v razumevanje biologije.

Vpliv sodobne biologije na zivljenje in druzbo naj bo priblizan z razlinimi postopki, s
povezovanjem ¢im ve¢ primerov poro¢anja o rezultatih sodobne biologije in njihove uporabe
iz znanstvenih revij ter z obiski znanstvenih ustanov. Tako bi uc¢enci/dijaki lahko povezali, kar
se o bioloskih vedah ucijo v $oli in sre¢ajo v vsakodnevnem Zzivljenju. Ucitelj mora biti pri
presoji mnenj uc¢encev/dijakov korekten 0z. neopredeljen in bi moral uravnotezeno usmerjati

obravnavo raznovrstnih prepric¢anj (Vilhar idr., 2011b).

Prakti¢ni primeri iz Zive narave, ki jih naj uéitelj uporabi za pojasnitev posameznih idej in ciljev,
je bistveno, da so skrbno izbrani. V pouk biologije naj bodo vklju¢ene zanimive teme iz okolja,
nova prepricanja bioloske znanosti ter primeri rabe bioloSkega znanja v vsakdanjem zivljenju,

saj bo le tako pouk popestril in predmet biologijo lazje priblizal u¢encem (Vilhar idr., 2011b).

Glede na raziskave Vordermana (2017) bodo ucenci z aktivnimi pristopi ucenja verjetno
uspesnejsi pri ucenju, saj bodo osebno zavzeti in bodo bolje razumeli, kaj se u¢ijo. Pomembno
pri obravnavanju nove snovi je, da k njej pristopimo na zanimiv in zivahen nacin. Priporo¢ljivo

za ucence/dijake bi bilo, da bi podrocje raziskali sami, in to $e preden bi snov podal ucitel;.

Holbrook in Rannikmae (2014; povz. po Jurisevi¢, 2014, str. 23) izpostavljata, zakaj so

naravoslovni predmeti u¢encem najmanj priljubljeni:

- uc¢ni nacrti SO nasiCeni S podatki in teorijami, ki so nepovezane z vsakodnevnem
zivljenju, zato ucenci ne vidijo pomena ucenja ter koristne vrednosti;

- ucitelji uporabljajo neprimerne oblike in metode pouc¢evanja naravoslovnih predmetov,
zato se kaze nezanimanje ucencev;

- ucitelji pretezno poudarjajo le nizje kognitivne kategorije znanja, torej pomnjenja brez
razumevanja in odsotnost spodbujanja vi§jih miselnih procesov, kot je na primer
reSevanje konfliktov ali presojanje, zato uéenci pri ué¢enju ne dozivljajo dovolj izzivov,
ki bi jih spodbudili za ucenje in

- nepovezanost naravoslovnega izobrazevanja z kompetencami v izobrazevanju.



Spernjakova in Sorgo (2010) priporocata, da uéitelji pri uenju naravoslovnih predmetov
pogosteje uporabljajo razli¢ne IKT-aplikacije. V raziskavi sta ugotovila, da veéina uciteljev
uporablja IKT le kot tehni¢no orodje za delo z urejevalniki besedil, za uporabo e-poste in
iskanje podatkov na internetu. Z uporabo IKT-aplikacij je u¢enje poenostavljeno, posebej pri
razlagi zahtevnih pojavov, ¢as ucenja lahko uspesno uporabijo, zagotovo pa ucencev ne morejo
pripraviti na aktualen nacin zivljenja z zastarelimi metodami in oblikami dela. Racunalnik ne
more nadomestiti izvrstnega ucitelja, ampak mu je lahko le v pomo¢ pri poucevanju. Nekateri
strokovnjaki trdijo, da lahko animacije sprozijo nepravilne predstave ali ovirajo smiselno
ucenje dijakov. Barak in sod. (2011) ugotavljajo, da se z uporabo animiranih filmov izbolj$uje
miselne sposobnosti dijakov v smislu dojemanja znanosti, izvajanja znanj in sposobnosti
sklepanja, s ¢imer omejimo napacéne predstave dijakov. Iz raziskave so ugotovili, da so dijaki,
ki so Studirali naravoslovje z uporabo animiranih filmov bolj motivirani za u¢enje naravoslovja
v smislu samo uc¢inkovitosti, zanimanja in uzivanja. Animirani filmi so imeli vizualne-slikovne
zmoznosti ter slu§no-besedne zmoznosti. TakSen pouk ima pozitivno in vecjo povezanost med

sposobnostjo sklepanja in motivacijo.

Kot pozitiven nacin poucevanja so se pokazale tudi strnjene oblike dela, v katere so zajete tako
dvojne ure ucenja naravoslovnih predmetov kot veémesecno izvajanje dolo¢enih predmetov,
pa tudi nekajurn in ve¢dnevni ucni skopi, med katere uvrsca projektne dneve in projektne tedne.

Prilagodljiv urnik je nujno potreben za vse nastete aktivnosti (Stopar, 2009).
Krizaj (2009) izpostavlja naslednje predloge za u¢inkovitejse poucevanje biologije:

- pripraviti kvalitetna izobraZevanja za ucitelje, ki se bodo seznanili z razlinimi
metodami in oblikami dela (posebej v 9. razredu), s katerimi bodo uspesnejse
uresnicevali ter dosegali tematske in procesne cilje;

- povezanost uciteljev naravoslovja po vertikali in horizontali;

- navajanje ucencev na delo s kompleksnimi nalogami in vkljuevanja zadostne koli¢ine
situacij iz Zivljenja in

- aktivnosti ucencev (od eksperimentiranja, terenskega in raziskovalnega dela) povezati

s prakti¢énim znanjem.



Ferk Savec in sod. (2007) ugotavljajo, da je vefina anketiranih uliteljev v vecini primerov
zadovoljna s svojo uspe$nostjo pri poucevanju. V raziskavi, ki je bila izvedena med 29
anketiranci (u¢itelji slovenskih OS in SS), se 69 % anketirancev strinja, da pogosto opazijo, da
uéenci/dijaki niso razumeli njihove razlage. Avtorji navajajo, da uéitelji v OS in SS pri razlagi
teorije v veliki meri uporabljajo tablo, nato ra¢unalnik. Pri eksperimentalnem pristopu izstopajo
demonstracije, nato skupinsko delo. Glede na raziskavo v SS lahko predvidevamo, da bo
laboratorijski pristop praviloma v uporabi pri manjsem delezu ugiteljev kot v OS. Kotarskejeva
(2019) je ugotovila, da morajo ucitelji spremeniti na¢in dela in ustvariti kvalitetnejSe okolje, v

katerem bodo ucenci spoznavali strategije ucenja biologije.

Osnovnosolci pri pouku naravoslovnih predmetov pogresajo ve¢ eksperimentov in prakti¢nega
dela. Izvajanje eksperimentov je tezavna izobrazevalna aktivnost, ki jo ucinkovito izvedejo
samo strokovno podkovani ucitelji. Ucitelji naravoslovja zanemarjajo mozZnosti za prakti¢no
delo z ucenci. Pomembno je, da bi uciteljem nudili strokovno podporo in jih motivirali za

uvedbo dodatnih poskusov ter novih pristopov k prakticnemu pouku (Vilhar, 2005).

V mednarodni raziskavi trendov znanja iz naravoslovja in matematike (TIMSS 2011) so
ugotavljali dosezke osmosSolcev, ki imajo dostop do naravoslovnega laboratorija. Med 42
sodelujo¢imi drzavami so najvi§je rezultate dosegle Anglija, Japonska, JuZzna Koreja, Singapur
in Nova Zelandija; Slovenija se je uvrstila na 37. mesto, kar je precej pod povprecjem. Ta
uvrstitev je odraz izvedbe pouka v slovenskih $olah, saj se za izvedbo eksperimentalnega dela

uporablja le klasi¢na ucilnica in ne naravoslovni laboratorij.

V TIMSS 2015 je sodelovalo 39 drzav. V Sloveniji je sodelovalo 4600 osmosSolcev in 148
ravnateljev osnovnih $ol. Najvi§je naravoslovne dosezke so dosegle azijske drzave; Slovenija
je med sodelujoc¢imi drzavami dosegla peto mesto. V raziskavi TIMSS 2015 je prikazala velik
napredek in nadpovprecno znanje naravoslovja pri obeh populacijah ucencev. 1z raziskave
lahko ugotovimo, da u¢enci v osmem razredu v Sloveniji mnogo manj cenijo naravoslovje kot
drugje po svetu, saj le 20 % uéencev ceni naravoslovje. Anketiranci, ki so sodelovali v raziskavi
pri nas menijo, da se le 43 % anketiranih naravoslovje zelo rado uci. Ugotavlja se, da se v
Sloveniji kazZejo razlike med dosezki deklet in fantov pri posameznih vsebinskih podrocij, saj

so dekleta dosegla visji dosezek pri biologiji od fantov (Japelj Pavesi¢ in Svetlik, 2016).

Med prakti¢en pouk spada tudi terensko delo, ki je bistveni del biologije tako v znanosti kot v
izobrazevanju. Ucitelji pogosto navajajo ve¢ razlogov za pogojno uporabo terenskega dela v

Solah. Uc€enci in dijaki se morajo nauciti uenja na prostem in Zal ne zadostuje le ena terenska



ekskurzija. Naloga ucitelja je, da u¢encem pokaze, kako koristen nacin je poucevanje v naravi

(Kervinen, Uitto in Jutti, 2018).

Gnidovceva (2012) v raziskavi, ki je bila izvedena med 368 gimnazijskimi dijaki in dijaki
veterinarske smeri v Ljubljani, ugotavlja, da pri pouku biologije izvajajo premalo poskusov in

redko pripravljajo seminarske naloge.

Strgar in Vrsc¢aj (2009) v raziskavi, ki je bila izvedena med 533 dijaki iz razli¢nih delov
Slovenije, navajata, da ucitelji v pouk premalo vkljucujejo aktivne oblike ali metode, saj
najveckrat uporabljajo frontalen pouk. Ugotavljata, da kar 79 % dijakov pri u¢enju biologije
nikdar oz. zelo redko uporablja drugo strokovno literaturo (enciklopedijo, revijo) in hkrati, da
kar 93,3 % dijakov pri pouku biologije nikoli niso uporabili interneta. Glede na raziskavo
ugotavljamo, da dijaki vecino u¢nih vsebin biologije ocenjujejo kot tezavne in prenaporne. Tudi
Shahenn in Kayani (2017) ugotavljata, da lahko dijaki zaznajo teZave pri dojemanju biologije,

saj je eden izmed vzrokov preobseznost vsebin v srednjesolskem u¢nem nacrtu.

Raziskava, ki jo je opravila Omerza (2020), je bila izvedena med 248 ugenci OS v gorenjski
regiji. Ugotovila je, da je 25 % ucencem najbolj vSe¢ ogled krajsih in nazornih filmov o
razli¢nih temah biologije. Zanimiv je podatek, da 9,26 % meni, da jim je najbolj vSec, ko je
vsebina biologije pri pouku fascinanta, in 8,33 % ucencev meni, da pri pouku biologije uzivajo
med izvajajanjem eksperimentov, opazovanjem skozi mikroskop in seciranjem. Kar 18,52 %

anketirancev meni, da jim pri pouku biologije ni vsec, kadar uciteljica ustno preverja znanje.

Gnidov¢eva (2012) ugotavlja, da pouk, kot ga poznajo danasnji dijaki, ne vpliva na interes pri
biologiji. Bogate izku$nje, ustvarjene v naravi, zagotavljajo najvecji vpliv na predmet biologije.
Dijaki, katere biologija navdusuje, jo pogosto dozivljajo kot vrednoto. Najprej jih motiviramo,
da se zavedajo pomena in vrednosti bioloSke znanosti, k ¢emer pa danasnji nacin poucevanje
ne strmi. Avtorica meni, da dogodivs¢ine v naravi vplivajo na zanimanje za biologijo, zato naj
ucitelji v pouk biologije vkljucujejo ¢im vec prakti¢nih izkusenj, dozivetih v naravi. Ne smemo
pozabiti, da je v uénem nacrtu predvidevanih le 20 % terenskega in prakti¢nega dela. Zato je na

mestu pomislek, ali s poukom biologije pridobimo neposredne izkusnje z naravo in v naravi.



Zraven primernih oblik in metod dela v razredu Vilharjeva (2005) ugotavlja, da so uditelji
naravoslovnih predmetov v OS in SS kljuéni dejavnik pri motiviranju udencev in dijakov za

naravoslovno-tehniske poklice.

Sharpe in Abrahams (2019) sta ugotovila, da prakti¢no delo pri pouku biologije pozitivno vpliva
na odnos uéencev do predmeta. 1z raziskave, ki je bila izvedena med 607 dijaki v Angliji,
ugotovimo, da ima 74,3 % anketirancev med prakti¢nim delom pri predmetu biologije raje

svobodo.

1.3 Predmet kemija
1.3.1 Predmet kemija v osnovni in srednji Soli

Kemija je naravoslovna in eksperimentalna veda o snoveh, njihovi zgradbi, lastnostih ter
spremembah. Poucevanje kemije mora biti oblikovano na izkustvenem, eksperimentalno
raziskovalnem in problemskem pristopu, kar prispeva k razumevanju naravoslovnih znanosti
in prijethemu odnosu do kemije in naravoslovja. Pouk kemije v 8. razredu zajema 70 ur,
medtem ko v 9. razredu 64 ur (Bacnik idr., 2011).

Kemijo uvrs¢amo med naravoslovne predmete, ki Stevilnim ucencem in dijakom prinasa

probleme in nove izzive (Slapni¢ar, Zaman in Devetak, 2016).

Na osnovnih Solah se u¢enci s predmetom Kemija in z njim tesno povezanimi pojmi poucijo ze
v prvi triadi, pri predmetu spoznavanje okolja. Po horizontali se u¢na vsebina dograjuje, nakar
se v 8. razredu ucenci prvikrat sreajo s kemijo kot avtonomnim predmetom. Poucevanje
kemije je v u¢nem nacrtu definirano s predpisanimi operativnimi cilji, ki upostevajo tocno
zahtevano $tevilo ur. Ne dovoljuje se, da bi ucitelji preoblikovali pouk kemije z raznovrstnimi
pristopi poucevanja, ki bi vkljucevali ve¢ neodvisnega dela, kar bi bilo pri ucencih bolj

privlacno (Kotar, 2018).

V Sloveniji se izvajajo raznovrstna SS-izobrazevanja, zato predmetnik predmeta kemija ni pri
vseh izobrazevanjih identi¢en. V gimnazijskem programu se predmet kemija vkljucuje skorajda

skozi kompleten uéni sistem, medtem ko se pri §tevilnih SS odvija le v 1. ali 2. letniku.



1.3.2 Poucevanje kemije v osnovni in srednji Soli

Utitelji pri razlaganju kemijskih (naravoslovnih) pojmov v OS izvirajo iz znanj, ki so jih uéenci
pridobili po naravoslovni vertikali OS pri predmetih spoznavanje okolja, naravoslovja in
tehnike, predvsem pa pri predmetu naravoslovje s ciljem k bolj celostnemu poznavanju kemije.
Ucitelj vpeljuje primere, osredoto¢ene na otrokovo neposredno okolje, povezovanje kemije z
vsakdanjim Zivljenjem in jo pribliza tisti ciljni skupini u¢encev, ki ni naravoslovno usmerjena
(Ba¢nik idr., 2011).

Eksperimentalno delo je kot temeljna u¢na metoda povezano z raznimi metodami uspesnega
ucenja ter poucevanja. Pri nacrtovanju in pripravi poskusov je priporo¢ljivo, da bi ucitelji v ¢im
veéji meri vkljucevali ucence. Z ustreznimi poskusi lahko ucitelj in ucenci uresnicijo
zastavljene ucne cilje. Pri izvajanju eksperimentalnega dela morajo ucitelji poudariti

samostojno delo uc¢encev v skupini, delo v dvojicah in individualno delo (Baénik idr., 2011).

Pri pouku kemije je zazeleno, da uditelj pri nacrtovanju in opravljanju uénega procesa uporablja
strokovne ¢lanke, poljudnoznanstvene revije in dokumentarne filme. Zazeleno je vkljucevanje
sodobnih izsledkov kemijske znanosti, vir informacij so lahko tudi ogledi

znanstvenoraziskovalnih ustanov itd. (Ba¢nik idr., 2011).

Albulescu in Albulescu (2015) menita, da je motivacija poglavitni razlog za zaCetek dejavnosti,
kot tudi odlo¢nost pri izpolnjevanju ali ukinjanju dolo¢enih nalog. Motivacija je eden izmed
poglavitnih dejavnikov z veéjimi vplivi na uspesnost, prav zato bi morali ucitelji pri kemiji med
ucenci pospesevati ucno motivacijo in interes za ucenje ucnih vsebin. U¢na uspesnost pri kemiji
je v veliki meri odvisna od spodbujanja motivacije pri ué¢encih, dijakih in tudi Studentih, saj je
kemija zaradi svoje abstraktnosti in strokovnosti eden izmed najzahtevnej$ih naravoslovnih

predmetov.

Usvajanje kemije pri u¢encih v OS in tudi dijakih v SS ni priljubljeno, zato naj ugitelji omejijo
uporabo klasi¢énih metod poucevanja in vpeljejo zadostno koli¢ino poskusov, uporabo
racunalnika in avdio-vizualnega gradiva v ucenje ter izoblikujejo pozitivno in spodbudno uc¢no

okolje za ucence in dijake (Georgiou in Kyza, 2014).

Anketiranci v raziskavi (Georgiou in Kyza, 2014) menijo, da bodo ucenci, ki imajo priloznost
sodelovanja pri eksperimentih, bolje razumeli snov. Anketiranci navajajo trditev, da
eksperimentalno delo izvedejo v manjsih skupinah, kajti le tako je ucitelj zmozen nadzirati vse

ucence.



Avtorica Ferk Savec (2014) meni, da je za uspe$no poucevanje in u¢enje pomembno, da uditelji
upravljajo z najaktualnejSim strokovnim in pedagos$kim znanjem s podrocja svojega delovanja.
Poudarja pomen aktivnosti u¢encev pri pouku, ki so nujno potrebne v izobrazevalnem procesu.
Iz raziskave lahko ugotovimo, da ucitelji pri pouku kemije zelo pogosto uporabijo razli¢ne ucne
oblike (eksperimentalno delo, skupinsko delo, delo z modeli), s katerimi omogocijo

ucinkovitej$e pridobivanje usvojenega znanja ucecih.

Kingova (2009) je v svoji raziskavi ugotavljala, kako uciti in poucevati kemijo ter poudarila
tezave, s katerimi se soocajo Se ucitelji pri poucevanju novega pristopa. Ugotovila je, da je
poucevanje kemije ciljno usmerjeno po uénem nacrtu, kar mnogokrat privede do ucenja
nelogi¢nih in nekoristnih kemijskih pojmov. Georgiou in Kyza (2014) sta navedla, da morajo
ucitelji pri pouku kemije eksperimentalno delo povezati z realnimi situacijami in izku$njami v
vsakdanjem zivljenju. Avtorja sta ugotovila, da lahko z uporabo racunalnika, projektorja,
tabli¢nega racunalnika in interaktivne table ustvarimo pozitivno in prijetno klimo v razredu, kar

bi u¢encem zagotovilo u¢inkovitej$e ucenje in dodatno motiviranost pri pouku kemije.

Ibrahim in sod. (2014) navajajo, da klasi¢en nacin poucevanja vsebin pri pouku kemije uc¢ence
dolgocasi in ne interesira. Ugotovili so, da ucitelji pred izvedbo eksperimenta prevec diskutirajo
0 vsebini eksperimenta, kasneje pa preve¢ nadzirajo uéence med izvajanjem eksperimenta.
Anketiranci so v raziskavi navedli, da eksperimentira le nekaj uc¢encev; ucenci pa so izrazili

zeljo, da bi pri pouku kemije raje samostojno eksperimentirali.
Kotar (2018) navaja prilagoditve, ki se jih naj ucitelji pri organiziranju u¢nih ur kemije drzijo:

- podpirajo ucenje kemije v konceptu, ki zagotavlja bolj dinami¢no, pestro u¢no uro,
razvoj eksperimentalno-raziskovalnega uénega pristopa, S katerim uéenci avtonomno
oblikujejo znanje kemije;

- ucenje kemije z uporabo sodobne IKT-aplikacije, ki je u¢encem blizu;

-z uCenjem kemije ucenci pridobivajo podatke o kemiji v vsakdanjem zivljenju, kar

pripomore, da Krepijo svoje kriti¢no misljenje.



1.4 Uc¢na motivacija z odnosom do predmetov biologija in kemija

Za uspe$no usvajanje znanja in dela v u¢nem procesu je potrebna primerna u¢na motivacija.
Ucna motivacija oznacuje pojem za vrste motivacij v ucni situaciji in zajema vse, kar spodbuja
in usmerja u¢enje. Dolo¢a mu tudi intenzivnost, kakovost in trajanje. Gre za rezultat interakcije
trajnejSih osebnostnih potez, ki zajema interese, stopnjo storilnostne motivacije in raven
navdiha pri ucencu (Marenti¢ Pozarnik, 2000). JuriSevi¢ (2014) meni, da je u¢na motivacija
proces, ki s pomocjo aktivnosti usmerja in vodi uéenca do Zelenega cilja. V literaturi lahko

zasledimo razlage zunanje in notranje motivacije.

O zunanji motivaciji govorimo, ko se u¢imo zaradi zunanjih vplivov, ki niso pomemben del
same dejavnosti, torej u¢enja. Kadar cilj ni v dejavnosti, ampak zunaj nje, v dolo¢eni posledici.
Torej je ucenje orodje za dosego pozitivnih in izogib negativnim posledicam (Marenti¢
Pozarnik, 2000). Uceci se ucijo samo zaradi tega, da dobijo dobre ocene in da zadovoljijo

interese svojih starSev ali skrbnikov (JuriSevic, 2014).

Notranja motivacija je zastavljeni cilj delovanja v dejavnosti sami in izvor podkrepitve je v nas.
Razvijamo svoje sposobnosti ter dosezemo nekaj, kar nas interesira. Sam proces je
pomembnejsi od rezultata in je sam po sebi izvor zadovoljstva. Znanje, ki ga pridobimo z
notranjo motivacijo, je kvalitetnejSe in dolgotrajno, saj temelji na individualnem interesu ter
zelji po obvladovanju znanja ali spretnosti in teZnji po uresniCevanju lastnih potreb. Ko
govorimo o osebnem interesu, je to oblika notranje motivacije in tudi dolgoro¢na pozitivna
usmerjenost do posameznih podrocij, ki se lahko razvijejo Ze v zgodnjem otrostvu (Marenti¢
PozZarnik, 2012). Pri ucenju bodo ucenci ali dijaki vztrajali kljub problemom in oviram, saj
neuspeh razumejo kot izziv, pri katerem bodo z resevanjem problemov nasli pozitivno resitev
(JuriSevic, 2014).
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1.5 Interes ucencev in dijakov do predmetov biologija in kemija

Osebni interesi so dolgoro¢ne naravnanosti do posameznih podrodij, ki se zacnejo razvijati v
rani mladosti. Najprej lahko opazimo razliko v interesu za predmete in posameznike, kasneje
pa se razvijejo interesi za naravoslovne znanosti. Stereotipi zelo pogosto vplivajo na razlike

interesov pri deklicah in deckih (Marenti¢ Pozarnik, 2012).

VpraSanje za ucitelje biologije in kemije je ugotoviti, kako v ucencih vzbuditi interes do
predmeta, ki bo trajal preko formalnega izobrazevanja. Marenti¢ Pozarnikova (2000) meni, da
naj ima ucditelj pozitiven, pristen in iskren pristop do predmeta, ki ga poucuje. To je tudi ena od
pomembnih izbir spodbujanja u¢nih interesov. UCcitelji bi morali v pouk vpeljati razlicne
metode dela. Zelo pomembna kompetenca ucitelja je, da zna v pouk vkljuciti vsebino in
primere, Ki so zanimivi, ter izoblikovati situacije, ki bodo pritegnile u¢ence, ki jih predmet sprva
ni zanimal. Pomembno je, da v njih obudi situacijski interes, ki kasneje preide v nadaljni razvoj

osebnega interesa.

Ucitelj bioloskih in kemijskih ved naj bi vkljuceval zanimive vsebine in dejavnosti — ekskurzije,
terensko delo in ogled muzeja. To pripomore tudi k temu, da uéenci zahtevne in man;j prijetne

dejavnosti opravijo zlahka in z najve¢jim veseljem (Marenti¢ Pozarnik, 2000).

Ko ucenci razvijajo interese pri predmetih biologija in kemija je zelo pomembna tudi uciteljeva
lastna zavzetost. Pomembno je, da u¢encem predstavi svoj spodbudni odnos do predmeta. Vsak
izmed ucencev se bo spomnil ucitelja, ki je pritegnil pozornost celo tako, da so si za Studij

izbrali predmet, ki ga je pouceval ta ucitelj (Marenti¢ PoZarnik, 2012).
Marenti¢ Pozarnik (2000) navaja, da je pri spodbujanju interesa pomemben zanimiv pristop:

-z visoko mero novosti, presenec¢enji, spoznavno neskladnih podatkov;

- s pogostimi navajanji metod, ki spodbujajo osebno vklju¢enost u¢encev — simulacijami,
igre vlog;

-z usvajanjem in ocenjevanjem v obliki rebusov in kvizov iz predmetov biologija in
kemija in

- zagotavljanjem izbire med tematiko ter nacini, kako dolo¢eno vajo izvesti (porocanje).
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Utitelji naravoslovnih predmetov v OS in SS govorijo o izgubljanju interesa uencev za uéenje
naravoslovnih predmetov, zato lahko iz raziskave Solske prakse ugotovimo, da bi interes
ucencev za naravoslovje in kakovost pridobljenega znanja lahko izboljsali ob izboljSanju
razumevanja ucencev o povezanosti vsebin naravoslovnih predmetov z izkusnjami ucencev iz
zivljenja. Eden izmed u¢nih nadinov, ki zajema priporocila in omogoca razvoj bistvenih
naravoslovnih kompetenc, je seveda projektni pouk. Primeren je za vsebine, s katerih lahko
ucenci/dijaki usvojeno znanje nadgradijo in uporabijo v interakciji z Zivljenjskimi situacijami
(Ferk Savec, 2011).

Pouk biologije in kemije bi po priporo¢ilih, ki so zapisana v veljavnih u¢nih naértih, bil v ve¢;ji
meri izvajan v naravnem okolju. Za napredek naravoslovnih kompetenc je pomembna
povezanost teorije in izkuSenj resni¢nega sveta v zakljucnih letih Solanja. Pomembno je izvesti
vse faze izkustvenega ucenja, da dosezemo prenos znanja in povezavo z vsakdanjim zivljenjem.

Taksno ucenje v veliki meri omogoca boljso motivacijo (Golob, 2010).
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1.6 Odnos do Solskih predmetov

Stalis¢a predstavljajo obcutja, zasnovana na prepricanjih, ki opredeljujejo nase odzive na
objekte, ljudi ali dogodke. Stalis¢a usmerjajo nasa dejanja. Lahko je tudi nasprotno, da S0
dejanja vezana na stalis¢a (Myers, 2007, cit. po Tomazi¢, 2010, str. 52). Ajzen (2001; povz. po
Tomazi¢, 2010, str. 52) poudarja, da imajo stali§¢a na podro¢ju naravoslovnih in vedenjskih
ved bistveno vlogo v raziskovalnem smislu in pri nadaljnem razvoju teorij. S starostjo, glede
na spol, osebnimi dogodki, etnicno pripadnostjo in aktivnostjo v naravi vplivamo na
oblikovanje stalis¢. Eden od bistvenih dejavnikov pa je tudi izobrazevanje (Kellert, 1996; povz.
po Tomazic, 2010, str. 51).

1.6.1 Odnos do predmeta biologija

Ucitelj mora obravnavane vsebine na nacin izvedbe osmisliti s primeri in uporabnostjo v
vsakdanjem zivljenju. Upostevati mora razli¢ne dejavnike, ki poleg poucevanja vplivajo na
oblikovanje odnosa do biologije. Gnidovéeva (2012) je ugotovila, da na odnos do biologije v

SS vplivajo spol, letnik programa in prosto¢asne dejavnosti.

Meskova (2009) je raziskavo izvedla med 488 ucenci/dijaki slovenskih $ol ter ugotovila, da je
odnos osnovnosolcev do biologije bolj pozitiven kot odnos srednjesolcev. Kar 159 ucencev
(71,6 %) in 150 dijakov (58,1 %) se strinja, da jim bo biolo$ko znanje v vsakdanjem Zivljenju
koristilo, medtem ko 38 uc¢encev (17,1 %) in 59 dijakov (22,8 %) meni, da jim biologija ne bo
koristila v vsakdanjem Zivljenju. Po besedah Meskove (2009) se 48 deklet (19,1 %) v veCini
strinja, da jim bo znanje pomagalo pri opravljanju poklica in kar 166 deklet (66,1 %) za
koristnost znanja biologije v vsakdanjem zivljenju, medtem ko 60 fantov (26,2 %) trdi, da jim
biologija ne bo koristila na nobenem podro¢ju zivljenja. Meskova (2009) je ugotovila, da kar
309 (64,4 %) osnovnoSolcev in srednjeSolcev biologijo dojema kot koristno v vsakdanjem
zivljenju. Do podobnih rezultatov je prisel tudi Fareo Oluremi (2019), ki ugotavlja, da imajo
dijaki pozitiven odnos do biologije in imajo predmet radi. Glede na raziskavo lahko
ugotavljamo, da se kar 145 anketirancev (48,33 %) strinja z izjavo, da imajo do ucenja biologije

odklonilen odnos; preostali anketiranci (155 oz. 51,67 %) so nasprotnega mnenja.

Gnidovéeva (2012) je ugotovila, da dijakom visjih letnikov zanimanje za biologijo upada.

Raziskava je bila opravljena med 358 dijaki srednjih Sol v okolici Ljubljane. Ena izmed
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pomembnih razlik je odnos do pouka biologije. Dijaki so nezadovoljni s poukom biologije, kar
se z leti odras¢anja Se povecuje. Ista avtorica navaja, da med dijaki, ki bivajo na podezelju, in
dijaki iz mesta v odnosu do biologije ni statisticnih pomembnih razlik, kajti oboji radi
prezivljajo prosti ¢as v naravi. Dijaki s podezelja (199 dijakov 0z. 56,9 %) znajo bolje opazovati
in pridobivati izkusnje iz narave, kar kaze podatek, da statisticno odstopajo od vrstnikov iz

mesta (151 dijakov 0z. 43,1 %).

Gnidovéeva (2012) je v raziskavi ugotovila, da so dijaki naklonjeni biologiji kot znanosti,
vendar pa jim je manj vSe¢ biologija kot predmet v Soli. Dijaki kaZejo interes do dela z Zivimi
organizmi pri pouku, vendar menijo, da tak$nega nacina pri pouku ni veliko, Se zlasti pri dijakih
veterinarskega tehnika, zato je pri tej trditvi prislo do statisticno pomembne razlike med
usmeritvama med gimnazijci in veterinarskimi tehniki. Avtorica ugotavlja, da gimnazijski
dijaki in dijaki veterinarskih tehnikov pouka biologija ne sovrazijo in se jim biologija zdi enako

pomemben predmet kot ostali Solski predmeti.

Meskova (2009) je v raziskavi ugotovila, da bi kar 11,9 % ucencev in 14,8 % dijakov biologijo
obiskovalo z ve¢jim veseljem, e bi bilo ve¢ prakti¢nega dela. Pri izvedbi prakti¢nega dela se
sami najve¢ naucijo; Se posebej to velja v primerih, ¢e sami pridejo do zaklju¢kov. Hkrati se
niso strinjali s trditvijo, da je prakti¢no delo nevarno. Kotnikova (2016) ugotavlja, da si 53 (19,6
%) anketirancev zeli ve¢ prakti¢nega dela pri pouku biologije in kar 42 (15,6 %) anketirancev
si zeli ve€ odhoda v naravo. Opazimo, da ucenci ne kaZejo interesa po spremembah, saj najvec
anketirancev, to je 57 0z. 21,1 %, pri biologiji ne bi spremenilo nicesar. Avtorica se sprasuje,
ali je u¢encem res postalo vseeno, kaj in kdaj se u¢ijo in jim je pomembno, ali se ucijo samo,

da mine ¢as, ali pa med izpolnjevanjem ankete niso bili zbrani.

Uitto in sod. (2006) so ugotovili, da so fantje in dekleta imeli delno razli¢ne interese za biologijo
in razliéne izvenSolske izkusnje z njo. Dekleta so se bolj zanimala za biologijo ¢loveka in
zdravstveno vzgojo, medtem ko so fantje zainteresirani za osnovne bioloske procese. Glede na
raziskavo ugotavljamo, da so fantje imeli osnovne procese v biologiji raje kot dekleta. Fantje
so imeli ve¢ izvenS$olskih izkusenj z didakti¢nimi znanstvenimi kompleti in izdelavo modelov,
medtem ko so dekleta bila bolj obremenjena z domac¢im delom, kot sta kuhanje in pecenje.
Ugotavljajo, da so najpomembnejsi zunajsolski dejavniki, ki so bili povezani z interesnimi
konteksti v biologiji, bili splosni interesi otrok in dejavnosti, povezane z zivljenjskim naravnim
svetom. To se pojavlja na ve€ naCinov: preko branja knjig ali revij o naravi; gledanje programov
o naravi na televiziji ali v kinu; pohodni$tvo, kampiranje in vrtnarjenje. Pozitivni nac¢ini so tudi
izkuSnje skrbi za domace Zivali, povezane z zanimanjem za uporabno biologijo; hkrati
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zanimanje za lokalne rastline in Zivali, sodobne metode kmetijstva in kmetovanja, uporaba
pesticidov in umetnih gnojil ter proizvodnja hrane. Dekleta so imela ve¢ zunajSolskih
naravoslovnih dejavnosti kot decki. Iz rezultatov raziskave lahko predvidevamo, da obstaja
povezava med zanimanjem za biologijo in obSolskimi izkuSnjami z naravo. IzboljSanje
motivacije in spretnosti za ucenje biologije bi ucitelji morali povezati z izku$njami ucencev.
Izkusnje v naravi predstavljajo dolgotrajnejsSi osebni interes in zavzetost za ucenje o naravi in
bioloskih pojavih. Uitto in sod. (2006) ugotavljajo, da bi v OS bilo pomembno organizirati
dobro nacrtovana izobrazevanja na prostem, saj terensko delo omogoca bolj izkustveno pot
ucenja. Situacijski interes se lahko kasneje razvije v osebni interes. Ucenje v zivalskih parkih,
botani¢nih vrtovih, znanstvenih parkih ali raziskovalnih ustanovah lahko poveca zanimanje za
ucenje biologije v $oli in bi s tem lazje sledili teoreti¢cnemu delu v razredu. Torej: prav izkusnje
Z motiviranjem v naravi bi bile pomembne za ucence, ki v prostem ¢asu zamudijo razlicne
naravoslovne dejavnosti. Tudi Gnidovéeva (2012) je ugotovila, da so dijaki, ki so spremljali
naravoslovne oddaje, bolj cenili biologijo in se jim je biologija zdela zanimivejsa. Dijaki, ki so
brali naravoslovne vsebine, so kazali ve¢ zanimanja za biologijo, bolj cenili biologijo kot

vrednoto in hkrati izrazali ve¢jo Zeljo po pridobivanju izkuSenj v naravi.

Gnidovéeva (2012) je ugotovila, da obstaja statisticno pomembna razlika med dijaki in
dijakinjami 1. letnika SS pri zanimanju za biologije. Dekleta so v 1. letniku kazala ve¢
zanimanja za biologijo kot fantje, nakar v 2. letniku med spoloma ne opazimo pomembnih

razlik v zanimanju za biologijo, torej se pri dekletih 2. letnika navdusenje za biologijo zmanjsa.

Z nacinom izvajanja in lastnim odnosom do biologije ucitelj vpliva na oblikovanje odnosa do
biologije pri dijakih, saj pogosto izvajanje zanimivega in aktivno usmerjenega pouka, kot so
laboratorijske vaje in terensko delo pri ucencih izzove situacijski interes, kar pri
dolgotrajnejSem pojavljanju lahko preraste v osebni interes in uéenec pridobiva izkusnje izven
obveznega pouka (Uitto in sod., 2010; povz. po Gnidovec, 2012, str. 60). Gnidovceva (2012)
sklepa, da bi aktivnejSe izvajanje pouka biologije, torej pripravljene laboratorijske vaje,
povecale osebni interes dijakov, ki bi se pokazal v pove€anem zanimanju za biologijo in Zelji

po nabiranju novih izkusenj v naravi in v njihovem prostem casu.

Trumper (2006; povz. po Uitto, 2014, str. 1427) je ugotovil, da imajo dekleta v SS vegji interes
do biologije kot fantje, medtem ko so fantje bolj zainteresirani za matematiko, fiziko in kemijo.

Krapp in Prezel (2011; povz. po Uitto, 2014, str. 1428) ugotavljata podobno: dekleta imajo raje
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biologijo kot fantje. Uitto (2014) pise, da je biologija med srednjesolci priljubljena. Skoraj
polovica dijakov meni, da so teme biologije zanimive. Glede na raziskavo ugotovimo, da so
dekleta imela raje biologijo kot fantje. Tudi Potrebujeseva (2018) je v raziskavi, ki je bila
opravljena med 350 dijaki srednjih $ol v Ljubljani ugotovila, da imajo dekleta pozitivnejsi
odnos do dela kot fantje. Prokop, Prokop in Tunnicliffe (2007) porocajo, da dekleta kazejo veé;ji
interes za biologijo v OS kot fantje. Ugotavljajo, da se fantom zdi pouk biologije teZji in da se

zanimanje za biologijo s starostjo zmanjsuje.

Dolinsek (2008) je ugotovil, da so med spoloma manj$e razlike v odnosu do biologije in niso
statisticno pomembne. Ge$Smanova (2017) poroca, da so med spoloma bile statisti¢no
pomembne razlike v odnosu do biologije, v sami oceni u¢inkovitosti in notranji motivaciji.
Ucenke so za razliko od u¢encev izkazale veéji interes za pouk biologije. Hkrati med osmo- in
devetosSolci ni ugotovila statisti¢cno pomembnih razlik v odnosu do biologije, medtem ko se jim
znanje biologije zdi pomembnejse. Tudi Vickova, Kubiatko in Usak (2019) ugotavljajo, da
imajo dekleta pozitivnejs$i odnos do biologije, kot ga imajo fantje.

Kotnikova (2016) je v raziskavi, ki je bila opravljena med 270 u¢enci OS v Sloveniji, ugotovila,
da je 150 (55,9 %) ucencev sproscenih med ucno uro biologije. Kar 32 (11,9 %) uc¢encev meni,
da je biologija dolgo¢asna, medtem ko 122 (45,5 %) uc¢encev meni, da so uéne ure biologije
zanimive. Dijaki menijo, da jim znanje biologije ne pomaga pri zdravem zivljenju in biologija
ni pomembna za reSevanje vsakodnevnih problemov. Tudi Meskova (2009) je v raziskavi,
ugotovila, da je po mnenju osnovnoSolcev biologija na tretiem mestu po priljubljenosti
predmetov, medtem Ko je pri srednjeSolcih na desetem mestu. Glede na raziskave ugotavljamo,
da je biologija bolj priljubljena pri uéencih 9. kot pri ucencih 8. razreda. Pri dijakih je bil med
najmanj priljubljenimi predmet kemija. Iz raziskave je razvidno, da je biologija bolj priljubljena
med osnovnosolci. Predmet biologija je bolj zahteven v SS kot v OS. Meskova (2009) meni, da
so najpogostejsi razlogi za zahtevnost predmeta biologija na obeh stopnjah Solanja predvsem

zahtevnost predmeta, nerazumevanje uéne snovi, veliko uéenja in veliko uéne snovi.

Tomazi¢ in Vidic (2009) sta ugotovila, da Stevilo dijakov, ki po koncani maturi izberejo
Studijski program za ucitelja biologije, upada. Glede na raziskavo ugotavljamo, da se za poklic
ucitelja biologije odlocajo v vecini dekleta. Za izbor Studija se odlocijo dijaki, ki so navduseni
nad biologijo in imajo zeljo po delu z otroki. Dijaki menijo, da bi moral ucitelj v pouk uvajati
prakti¢no delo in imeti dober odnos z ucenci. Pomembno je tudi, da se posluzuje konkretnih
materialov in ima visoko stopnjo strokovnega znanja. Avtorja sta ugotovila, da uditelji pri
poucevanju ne uporabljajo inovativnih idej, temve¢ nezanimivo in dolgocasno poucevanje.
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Anketiranci menijo, da je dober ucitelj biologije takSen, ki nudi zanimive, lahko razumljive in

preproste razlage.

Dolinsek (2008) poroca o upadanju zanimanja za naravoslovje in prav zaradi tega bi se morali
posvetiti problemu, kako pouk naravoslovnega podro¢ja narediti ¢im zanimivejsi in privlacnejsi
za ucence in dijake. Sjgberg in Schreiner (2010) ugotavljata, da se nizek delez deklet odloci za

Studije in poklice v naravoslovju.

Kotnikova (2016) v raziskavi, ki je bila opravljena med 270 uéenci OS v Sloveniji, poroca, da
je biologijo za najljubsi predmet izbralo le 3,7 % anketirancev. V raziskavi je avtorica postavila
anketirancem vprasanje, ali so si kdaj zeleli postati biologi/inje. Kar 21,9 % anketiranih je
odgovorilo da, medtem ko je ostalih 78,1 % anketiranih odgovorilo ne. Tisti, ki si Zelijo postati
biologi, menijo, da je podro¢je zanimivo, medtem ko ostali menijo, da jih to ne zanima.
Ugotovila je, da 35,6 % anketirancev meni, da je u¢na snov biologije preobsezna, medtem ko
je najvedji delez (26,7 %) anketirancev neopredeljenih. Kar 50,8 % anketiranih meni, da je
biologija zanimiva. 57,8 % anketirancev se je s trditvijo Vsec mi je, ¢e sam izvajam poskuse,
eksperimente strinjalo. Dijaki se ne strinjajo s tem, da bi imeli biologijo pogosteje na urniku,
45,2 % anketiranih trdi, da biologije ne bodo Studirali.

Gesmanova (2017) je v raziskavi, ki je bila opravljena med 260 uéenci OS v Sloveniji,
ugotovila, da imajo ucenci v 8. in 9. razredu pozitivno mnenje o biologiji. Zaradi vsebine, ki je
zanimiva, se pouka veselijo. A vendar se manj kot polovica u¢encev med poukom dolgocasi.
Hkrati je ugotovila, da se ucenci zavedajo pomembnosti znanja biologije v vsakdanjem
Zivljenju za razumevanje zivljenja. GeSmanova (2017) poro¢a, da imajo ucenci pozitiven odnos
do pouka biologije, ¢eprav se malo manj kot polovica u¢encev (od 260 uc¢encev) uci biologijo
le takrat, ko so ocenjeni. Ucencem je pouk biologije v zadovoljstvo in jim je zanimiv ter
zabaven. Ugotovila je tudi, da je kar velik del u¢encev pri pouku biologije pod pritiskom in
razmi$ljajo, ali se bodo pri predmetu dobro odrezali. Potrebujeseva (2018) navaja, da imajo
dijaki dokaj pozitivno mnenje o biologiji, vendar si poklica, povezanega z biologijo, ne zelijo
opravljati.
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1.6.2 Odnos do predmeta kemija

Pri na¢rtovanju in izvajanju vsebin predmeta kemija je pomembno, da ucitelj uposteva

dejavnike, ki vplivajo na odnos do kemije.

Meskova (2009) je ugotovila, da u€enci kemije ne uvrs¢ajo med najbolj priljubljene predmete
v OS. Iz raziskave, ki je bila opravljena med 227 ucenci 8. in 9. razredov v $irsi okolici Ptuja
in Ormoza, ugotovimo, da so ucenci kemijo po priljubljeni lestvici od 1 (najvecja priljubljenost)
do 16 (najmanjsa priljubljenost) razvrstili na 11. mesto in iz tega potrdimo, da predmet kemija
ni med priljubljenimi predmeti v OS. Med udenci 8. in 9. razredov obstaja statisti¢no pomembna
razlika v oceni priljubljenosti kemije. U¢encem v 8. razredu je pouk kemije bolj priljubljen kot
devetoSolcem. Prav tako lahko iz raziskave ugotovimo, da so ucenci 8. in 9. razredov v Sirsi
okolici Ptuja in Ormoza, kemijo razvrstili na tretje mesto po priljubljeni lestvici od 1 (najveéja
priljubljenost) do 16 (najmanjsa priljubljenost) in iz tega potrdimo, da je predmet kemija med
zahtevnimi priljubljenimi predmeti v OS. Med uéenci 8. in 9. razredov obstaja statistiéno
pomembna razlika v oceni zahtevnosti kemije. Ucenci 9. razreda menijo, da je kemija
zahtevnej$a, kot to menijo ucenci 8. razreda. Iz raziskave, ki je bila izvedena med 261 dijaki
gimanzijskega programa (prvi in Cetrti letnik) v §irsi okolici Ptuja in Ormoza, lahko ugotovimo,
da so srednjesolci kemijo razvrstili na Sesto mesto glede na priljubljeno lestvico od 1 (najbolj
zahteven) do 16 (najmanj zahteven). Iz tega sklepamo, da je kemija bolj priljubljena
sredenjeSolcem kot osnovnosolcem. Med dijaki prvega letnika obstaja statisticno pomembna
razlika v oceni priljubljenosti kemije. Kemija je pri dijakih prvega letnika SS na osnovi
povprecne ocene 7,15 po priljubljeni lestvici od 1 (najvecja priljubljenost) do 17 (najmanjsa
priljubljenost) bolj priljubljena kot pri u¢encih 9. razreda z povpreé¢no oceno 7,30 po lestvici od
1 (najvecja priljubljenost) do 17 (najmanjsa priljubljenost). Raziskava, ki je bila opravljena med
270 ucenci iz razli¢nih podrocij Slovenije, pove, da je le 1,9 % ucencev izbralo kemijo kot

najljubsi predmet v OS, medtem ko 30,4 % ugencev meni, da jim je kemija najmanj vie¢.

Avtorja Yunus in Ali (2012) ugotavljata, da dijaki v Maleziji kemijo kot predmet uvrscajo med
najtezje predmete v SS. Dijaki se vsebine uéne snovi pred preverjanjem znanja teZje naucijo
zaradi preobsezne vsebine. Nauciti Se morajo vsebine poglavja in ko ga v celoti razumejo, lahko
zacnejo z uéenjem naslednjega poglavja. Prav tako ugotavljata, da so dijaki izgubili interes do

ucenja naravoslovnih predmetov; to velja predvsem za kemijo. 1z raziskave, ki je bila
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opravljena med 100 dijaki v Maleziji, ugotovimo, da ima kar 85 % dijakov pozitiven odnos do
pouka kemije, kadar izvajajo eksperimentalno delo. Dijakom se med razlago, ki jo podaja
ucitelj, kemija zdi dolgocasna, hkrati pa si zaradi spodbujanja misljenja Zelijo veé
eksperimentalnega dela v laboratoriju. Samo 36,2 % dijakov ima kemijo raje kot kateri koli
drugi predmet, 71,2 % dijakov pa se strinja, da je vsebina predmeta kemija v uénem programu

preobsezna. Dijaki trdijo, da zaradi obseznosti vsebine pri predmetu obcutijo stres.

Fahmidani in Rohaeti (2020) ugotavljata, da dijaki izrazijo ve¢je zanimanje in interes do ucenja
predmeta preko izkuSenj, ki jih dobijo z eksperimentalnim delom. Namen raziskave, v kateri je
sodelovalo 55 dijakov iz dveh SS v Indoneziji, je bil ugotoviti, s katerimi pristopi izboljsati in

spodbuditi dijake pri poucevanju kemijskih vsebin.

Avtorji Vrtacnik, JuriSevi¢ in Ferk Savec (2010) v raziskavi, Ki je bila izvedena med 361 dijaki
gimnazij v Sloveniji, ugotavljajo, da se 42,38 % anketirancev strinja s trditvijo, da na povecanje
interesa uceCih vplivajo zanimive in aktualne teme, prav tako 38,78 % anketirancev meni, da
izvajanje eksperimentalnega dela poveca zanimanje do predmeta, 31,01 % anketirancev pa
meni, naj ima vsebina predmeta pri kemiji povezavo z vsakdanjim zivljenjem in prakti¢no
uporabo. Ucitelji bi po mnenjih uceCih v izobrazevanje morali vkljucevati vec
eksperimentalnega in prakti¢nega dela, kar bi povecalo motiviranost za usvajanje kemijskih
vsebin. Hkrati menijo, da bi pri pouku kemije vkljucili ve¢ samostojnega eksperimentalnega
pristopa med ucenci ali dela v dvojicah. Priporocljivo je, da v ve¢ji meri izvajajo terensko in

projektno delo.

Sharpe in Abrahams (2019) sta ugotovila, da s praktiénim delom pri pouku kemije pozitivno
vplivamo na odnos u¢encev do predmeta. Iz raziskave, ki je bila izvedena med 607 dijaki v
Angliji, je 74,9 % anketirancev mnenja, da med izvedbo prakti¢nega dela uziva, kljub temu, da
62,4 % anketirancev meni, da jim snov pri prakti¢nem delu v vsakdanjem Zivljenju prav ni¢ ne

koristi.

Avtorji Slapniéar in sod. (2016) so ocenjevali zanimanje pri uéenju kemije v SS. Raziskava je
bila opravljena med 126 studenti Pedagoske fakultete v Ljubljani in kar 53,20 % Studentov
meni, da je kemija zelo zanimiva. 72,60 % anketirancev se strinja, da je kemija tesno povezana
z vsakodnevnim zivljenjem. Avtorji ugotavljajo, da se 63,70 % anketirancev snovi pri kemiji
uci le za dobre ocene. Podatek, ki smo ga zasledili iz raziskave, ugotavlja, da ucenci pri pouku
kemije ne uporabljajo ra¢unalnika pri laboratorijskem delu (75 % anketirancev), kar pomeni,

da laboratorijsko delo v SS ni podprto z rabo IK T-ja. U¢itelji bi z uporabo napredne tehnologije
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in IKT spodbudili ve¢ji interes u¢encev/dijakov do kemije. 1z dobljenih rezultatov ugotavljamo,
da je nacin poucevanja in uporaba razliénih metod pomembna za razumevanje kemijske
vsebine. Dijaki menijo, da je vsebina kemije tesno povezana z vsakdanjim zivljenjem, seveda
pa je zelo pomemben uciteljev pristop pri samem podajanju znanja. Eksperimentalno delo pri
pouku kemije dijakom v SS omogodi razumevanje uénih vsebin pri kemiji, pred tem pa mora
ucitelj predati zelo natan¢no in razumljivo teoreti¢no razlago. Prav tako so v raziskavi, ki je bila
izvedena med 126 $tudenti prvega letnika Pedagoske fakultete v Ljubljani, predstavili izto¢nice,
ki bi jo ugitelji uporabili pri poutevanju kemije v OS in SS. S tem bi u¢enci/dijaki pokazali ve¢
zanimanja do obravnavanih kemijskih vsebin, raziskovanja in razvijanja novih teorij. Uciteljev

pogled vpliva na odnos u¢encev/dijakov do kemije.

Avtorji Gorjan, Devetak in Jurisevi¢ (2017) so v raziskavi, ki je bila izvedena med 518 dijaki
gimnazij v Sloveniji, ugotavljali, da so dijaki v povpre¢ju notranje motivirani pri usvajanju
kemijskega zanja, hkrati lahko iz raziskave ugotovimo, da so dijaki bolj motivirani pri uéenju
vsebine biologije. 1z raziskave, ki je bila izvedena v razli¢nih gimnazijah po Sloveniji, lahko
razberemo, da ni statistiéno pomembnih razlik v raziskovalnem vzorcu pri fantih in dekletih pri
notranji motivaciji dijakov za ucenje kemije, iz podatkov pa lahko razberemo, da so fantje

nekoliko bolj motivirani kot dekleta.

Jurisevi¢ in sod. (2008) menijo, da imajo osnovnosolski ucitelji tezave pri poucevanju kemije.
Raziskave potrjujejo, naj ucitelji pois€ejo ¢im bolj ucinkovite in zanimive pristope za
motiviranost uéencev/dijakov pri pouku kemije. V raziskavi so ugotovili, da so neprijetne in
negativne izku$nje dijakov poglavitni razlog za upad interesa pri pouku. Vsebina kemije mora
biti v celoti razumna, logi¢na in povezana z izku$njami iz vsakdanjega zivljenja. Dijaki zaradi
zapletenih abstraktnih pojmov in procesov kemijo uvr§¢ajo med najmanj priljubljene predmete
v SS.

Devetak in sod. (2009) so v raziskavi, ki je bila izvedena med 191 ugenci OS v Sloveniji, podali
smernice za ucitelje, s katerimi lahko preprecijo napacne predstave ucecih o izbranih kemijskih
vsebinah in idejah. Pri izobrazevanju kemije smernice vodijo u¢e¢e do razumevanja znanja S
pomocjo opisa narave kemijskih pojmov na makroskopski, mikroskopski in simbolni ravni. Z
vklju¢evanjem predlaganih smernic lahko ucitelji ustvarijo prijetno u¢no okolje in uc¢encem
zagotovijo vi§jo stopnjo motivacije ter izbolj$ajo koncetracijo pri pouku. Priporocljivo je, da
ucitelji pri poucevanju prilagodijo uéne metode ter vkljucijo zanimive ucne vsebine, ki so

povezane z vsakdanjo tematiko, saj pri tem vzbudijo razli¢ne interese pri ucenju kemije. Prav
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tako navaja, da se ucenci pouka kemije veselijo predvsem zaradi eksperimentega dela. Ucitelji

naj spodbudijo interes ucecih pri izobrazevanju.
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2 EMPIRICNI DEL

2.1 Namen dela

Namen raziskave je ugotoviti odnos uc¢encev/dijakov do biologije in kemije ter, ali starost in

spol vplivata na odnos do obeh predmetov.

2.2 Cilji magistrskega dela

Z raziskavo smo preverjali odnos ucencev in dijakov do predmetov biologija in kemija v

Koroski regiji. Zanimalo nas je:
- kako pomembna za anketirance sta predmeta biologija in kemija,
- kako zahtevna se jim zdita predmeta biologija in kemija ter

- kaksno je njihovo mnenje o pouku biologije in kemije glede na starost in spol.

2.3 Raziskovalna vprasanja

V delu Zelimo odgovoriti na naslednja raziskovalna vprasanja:

1. KakSen odnos do predmetov biologija in kemija imajo osnovno- in srednjesolci Koroske

regije?
2. Ali se u¢encem in dijakom Koroske regije predmeta biologija in kemija zdita pomembna?
3. Alli se u¢encem in dijakom Koroske regije predmeta biologija in kemija zdita zahtevna?

4. Ali so med osnovno- in srednjesolci Koroske regije razlike med mnenji o odnosu in

zahtevnosti do biologije oz. kemije glede na njihovo starost?

5. Ali so med ucenci in dijaki Koroske regije razlike med mnenji o odnosu in zahtevnosti do

biologije oz. kemije glede na spol?
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2.4 Raziskovalne hipoteze

Oblikovali smo naslednje raziskovalne hipoteze:

Na podlagi raziskovalnih vprasanj smo zastavili naslednje raziskovalne hipoteze, kjer

predpostavljamo, da:

H1: Bodo anketiranci imeli pozitiven odnos do predmetov biologija in kemija.
H2: Se anketirancem predmet biologija zdi pomemben.

H3: Se anketirancem predmet kemija zdi nepomemben.

H4: Se anketirancem predmet biologija zdi nezahteven.

H5: Se anketirancem predmet kemija zdi zahteven.

H6: Med anketiranci ne bo razlik v mnenjih o odnosu do biologije in zahtevnosti predmeta

glede na starost.

H7: Med anketiranci bodo razlike v mnenjih o odnosu do kemije in zahtevnosti predmeta glede

na starost.

H8: Med anketiranci bodo razlike v mnenjih o odnosu do biologije in zahtevnosti predmeta

glede na spol.

H9: Med anketiranci ne bo razlik v mnenjih o odnosu do kemije in zahtevnosti predmeta glede

na spol.
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2.5 Metode dela

2.5.1 Vprasalnik

Vprasalnika za biologijo in kemijo sta v prilogi A in prilogi B; sestavljena sta iz dveh sklopov.
V prvem sklopu vprasanj smo anketirance spraSevali o demografiji (spol, razred, od kod
prihajajo, zakljucna ocena pri naravoslovju ali biologiji 0z. kemiji prejSnega Solskega leta). V
drugem sklopu so anketiranci poleg podanih 40 trditev na 5-stopenjski Likertovi lestvici (1 -

se zelo ne strinjam, 5 — se zelo strinjam) oznacili pomembnost trditev, vezanih na biologijo in

kemijo.
Tabela 1: Opis trditev pri biologiji, ki so oznacene z *

Q5a* Biologija je moj najljubsi predmet.
Q5b* Predmet biologija je zanimiv.
Qbc* Predmet biologija je dolgo¢asen.
Q5d* Predmet biologija ni zahteven.
Qbe* Raje imam biologijo kot vse ostale predmete.
Q5f* Stvari, ki se jih nau¢im pri biologiji, mi bodo koristile v vsakdanjem zivljenju.
Q5g* Vsebine iz podrocij biologije, o katerih se u¢im v $oli, mi bodo izboljsala karierne moznosti.
Q5h* Biologija mi je odprla o¢i za nove in zanimive poklice.
Q5i* Pri pouku biologije sem napet, saj razmisljam, ali se bom dobro odrezal.
Q5j* Biologija je povzrocila, da bolj cenim naravo.
Q6a* Pouk biologije mi je v zadovoljstvo.
Q6b* V biologiji je veliko strokovnih besed.
Qéc* Rad/a imam biologijo, ker vsebuje izzive.
Q6d* Vsebino iz biologije se hitro nau¢im.
Q6e* Zelo se trudim razumeti vsebino predmeta biologije.
Q6f* Biologijo bi Zelel imeti pogosteje na urnik.
Q6g* Zaradi vsebine predmeta se veselim pouka biologije.
Q6h* Biologijo se u¢im samo takrat, kadar vem, da bom ocenjen.
Q6i* Zelo me zanima vsebina predmeta biologija.
Q6j* Biologija je manj pomembna kot drugi Solski predmeti.
Q6k* Menim, da bi se moral vsak v $oli uciti biologijo.
Q6I1* Rad/a bi se ukvarjal z biologijo izven Sole.
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Q6m™* Rad/a bi opravljal poklic, ki je povezan z biologijo.

Q6n* Rad/a bi postal ucitelj biologije.

Q60* Znanje biologije mi bo pomagalo pri nadaljnjem izobraZzevanju.

Q6p* Znanje biologije je pomembno, ker mi pomaga zdravo ziveti.

Q6g* Biologija je v vsakdanjem Zivljenju malo uporabna.

Qbr* Biologija mi pomaga razumeti vsakodnevne procese v okolju.

Qbs* Kadar pri biologiji eksperimentiram, imam obcutek, da delam nekaj pomembnega.

Q7a* Sovrazim pouk biologije.

Q7b* Biologijo se pogosto u¢im na pamet.

Q7c* Rad opazujem zivali in rastline v naravi.

Q7d* Pri pouku biologije gremo dvakrat mese¢no v naravo.

Q7e* Ucitelj/ica biologije vsaj enkrat mesecno izvaja poskuse, eksperimente in prakti¢ne prikaze snovi.
Q7f* Pri pouku biologije ucitelj/ica najveckrat poda razlago u¢ne snovi s pomocjo racunalnika.
Q7g* Pri pouku biologije ne pripravljamo seminarskih nalog.

Q7h* Pri biologiji rad izvajam eksperimente.

Q7i* Pri pouku biologije enkrat tedensko delamo z zivimi organizmi (rastline, zivali ...).

Q7j* Snov, ki se jo nau¢im pri biologiji, ima zame prakti¢no vrednost.

Q7k* Biologija je povecala mojo radovednost o stvareh, ki jih e ne znam razloziti.
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Tabela 2: Opis trditev pri kemiji, ki so oznacene z *

Q5a* Kemija je moj najljubsi predmet.

Q5b* Predmet kemija je zanimiv.

Q5¢c* Predmet kemija je dolgocasen.

Q5d* Predmet kemija ni zahteven.

Qbe* Raje imam kemijo kot vse ostale predmete.

Q5f* Stvari, ki se jih nau¢im pri kemiji, mi bodo koristile v vsakdanjem zivljenju.
Q5g* Vsebine iz podrocij kemije, o katerih se u¢im v $oli, mi bodo izboljsala karierne moznosti.
Q5h* Kemija mi je odprla o€i za nove in zanimive poklice.

Q5i* Pri pouku kemije sem napet, saj razmisljam, ali se bom dobro odrezal.

Q5j* Kemija je povzrocila, da bolj cenim naravo.

Q6a* Pouk kemije mi je v zadovoljstvo.

Q6b* V kemiji je veliko strokovnih besed.

Qéc* Rad/a imam kemijo, ker vsebuje izzive.

Q6d* Vsebino iz kemije se hitro nauc¢im.

Q6e* Zelo se trudim razumeti vsebino predmeta kemije.

Qe6f* Kemijo bi zelel imeti pogosteje na urnik.

Q6g* Zaradi vsebine predmeta se veselim pouka kemije.

Q6h* Kemijo se u¢im samo takrat, kadar vem, da bom ocenjen.

Q6i* Zelo me zanima vsebina predmeta kemija.

Q6j* Kemija je manj pomembna kot drugi Solski predmeti.

Q6k* Menim, da bi se moral vsak v Soli uciti kemijo.

Q6l* Rad/a bi se ukvarjal s kemijo izven Sole.

Q6m* Rad/a bi opravljal poklic, ki je povezan s kemijo.

Q6n* Rad/a bi postal ucitelj kemije.

Q60* Znanje kemije mi bo pomagalo pri nadaljnjem izobrazevanju.

Q6p* Znanje kemije je pomembno, ker mi pomaga zdravo Ziveti.

Q6g* Kemija je v vsakdanjem zivljenju malo uporabna.

Qbr* Kemija mi pomaga razumeti vsakodnevne procese v okolju.

Q6s* Kadar pri kemiji eksperimentiram, imam ob¢utek, da delam nekaj pomembnega.
Q7a* Sovrazim pouk kemije.

Q7b* Kemijo se pogosto u¢im na pamet.

Q7c* S poukom kemijo razvijamo kemijsko pismenost.

Q7d* Pri pouku kemije imamo vsaj dvakrat letno projektni dan.

Q7e* Ucitelj/ica kemije vsaj enkrat mesecno izvaja poskuse, eksperimente in prakticne prikaze snovi.
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Q7f* Pri pouku kemije ucitelj/ica najveckrat poda razlago u¢ne snovi s pomocjo racunalnika.
Q79* Pri pouku kemije ne pripravljamo seminarskih nalog.

Q7h* Pri kemiji rad izvajam eksperimente.

Q7i* Pri pouku kemije eksperimentiramo v skupinah.

Q7j* Snov, ki se jo nau¢im pri kemiji, ima zame prakti¢no vrednost.

Q7k* Kemija je povecala mojo radovednost o stvareh, ki jih Se ne znam razloziti.

2.5.2 Vzorec udeleZencev

Raziskovani vzorec zajema anketirance iz Koroske regije, in sicer obeh spolov v starosti od 13
do 17 let ter zaklju¢ne ocene prejSnega Solskega leta. Uporabili smo spletno anketiranje in
anketiranje po elektronski posti. Zbrali smo ¢im bolj razli¢en vzorec udelezencev, zato Smo
nakljuéno izbrali mestne, primestne ter vaske $ole. Anketiranje je potekalo na razliénih OS in

SS na Koroskem od meseca januarja do meseca marca:

e Prva osnovna Sola Slovenj Gradec,

e Druga osnovna $ola Slovenj Gradec,

e Osnovna $ola Smartno pri Slovenj Gradcu,

e Osnovna Sola Mislinja,

e Osnovna Sola Podgorje pri Slovenj Gradcu,

e Osnovna Sola Prezihovega Voranca Ravne na KoroSkem,
e Osnovna Sola Koroski jeklarji Ravne na Koroskem,
e Osnovna $ola Neznanih talcev Dravograd,

e Gimnazija Ravne na Koroskem,

e Gimnazija Slovenj Gradec,

e Srednja Sola Slovenj Gradec in Muta,

e Srednja zdravstvena Sola Slovenj Gradec.
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2.5.3 Statisti¢na obdelava podatkov

Vprasalnik je izpolnilo 2261 u¢encev/dijakov na osmih osnovnih in petih srednjih Solah na
Koroskem. Zbrane podatke smo obdelali s pomocjo statisticnega programa IBM SPSS 24.0,
in sicer z deskriptivno analizo, rezultati pa so prikazani v obliki tabel. VV analize smo
vkljuéili frekvence odgovorov, srednje vrednosti (X) ter standardni odklon (SD). Veljavnost
bioloskega in kemijskega, z vsemi vkljucenimi vprasanji, Smo preverili s Cronbachovim

alfa, ki je za bioloski del vprasalnika 0,882, za kemijski del pa 0,893.

Za analizo razlik v odgovorih razlicnih skupin (spol, razred, lokacija Sole (mestna,
primestna in vaska), zaklju¢na ocena predmeta naravoslovje ali biologija, kemija prej$njega
leta)) smo uporabili neparametri¢ne teste Mann-Whitney in Kruskall-Wallis, za natan¢nej$o
analizo med skupinami smo uporabili Chi-Square test. Kot statisti¢no znaéilne smo sprejeli
razlike, kjer je bil p < 0,05. S Pearsonovim korelacijskim koeficientom smo preverili stopnje
povezanosti med dolo¢enimi kategorijami ucencev/dijakov (spol, razred, lokacija $Sole in

zakljuéna ocena prejs$njega leta) z njihovimi odgovori.
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3 REZULTATI

3.1 Rezultati raziskave ucencev in dijakov do predmeta biologija

V tabeli 3 so predstavljeni rezultati anketirancev frekvenc odgovorov in srednjih vrednosti.

Zanimalo nas je mnenje odnosov uéenceyv in dijakov do predmeta biologija.

Tabela 3: Odgovori anketirancev odnosa do biologije

Frekvenca (N) in deleZ [%] odgovorov

Trditev 1 5 3 A - 7 3D
Qan™ (??é) (56,%) (1157,31) (2273) (9?;;) 3,98 0,996
Qo (56,%) (11232) (11(?.‘;) (33,?2) (9?3,%3) 3,73 1,177
e (g,%) (1113,%) (125?,%) (33,35) (25,51) 3,71 1,165
Q7h* (g,%) (1123,2) (12;2) (3?25,51) (33,17) 3,66 1,213
Q6r* (f,g) (11(:)L,53) (223? ,Z)) (;1135’3 ,55) (113 i) 3,58 1,046
o (gé) (113;) (gg,?é) (3‘»‘3,%) (113,66) 3,54 1,065
Qb (5?,%) (1112,63) (222,2) é;‘fé) (113%) 3,51 1,071
Qe (g,g) (11;,(5)3) (221,6;) (2(?,%) (1157,%) 3,48 1,084
o (112{1) (1112,96) (113?,% é’?ﬁ) (233,3) 3,471 1,317
one (g,%) (1157,%) (223?;) (35,;) (2223;) 341 1,239
P (%) (11;,%5) (gg,g) éé’,%) (112%) 3,38 1,108
o (%) (1122) (33,17) (gf,%) (112,3;1) 3,35 1,137
o (g,é) (123%) (571,2) (3?5,3;) (11;%5) 3,26 1,132
Q6s* (%3%) (112,67) (gg,%) (gf 2) (11225) 3,24 1,184
| non  @e0) (e e aze % 1187
Qo7 (113,86) (123,:1) (35,52) (382,%)) (11;83) 3,15 1,188
o (89,12) (22132) (3?3,50) (??15,58) (g,%) 312 1,094
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B¢ | on @0 Gy ey qig  S%® 1S
Qo 60 @2 @y o9 o 3,05 1107
Qre” (1132) (33,17) (1292,(;) (gf,%) (1123,?3) 3,03 1,289
ore 0 (49 (38 @03y (19 3,00 1455
il (19(.)3) (223?3) (gg,%) (221;) é?g) 2,98 1,124
il (28 @55 @) @ s % 1,201
o 030 a9 qen @83 sy 2,98 1,430
Qod” G5 @59 (28) @85 (08 2,95 1,210
Qo (112,%) (233,%) (222,91) (223?9) (1101,3) 2,84 1,219
Rl G0 o1B 069 89 60 2,78 1171
Qor” (1156,%) (334?,%) (2258,%) (12:3),%)) (2,25) 2,66 1,128
Q" (1157,89) (335,%) (371,%3) (113,%) (gi) 2,65 1,122
al (125;) (222,%) (32,52) (116?,12) (g,?é) 2,65 1,151
Q6 (1157,%) (gg,sl) (222,% (1135,%) (56,58) 2,56 1,089
| a0 @89 @59 (24 e PP 1
oo @9  @n sy ey @63 236 1178
Qor (3381,%) (33(1)1,1513) (125,?3) (11§,%) (gg) 2,35 1,230
dm | e on  es) (34 (64) 2,29 1,237
e (2393,27) (33;,89) (225,%) (113,?1) (Sfr,) 2,28 1,155
o @62 (84 (39 (38  an 2.28 1,201
Q7a* (:f?z,?é) (233,97) (1281 ,%C)) (19(,)8) (g ,?é) 2,19 1,217
Qre” son @0 aon s 61 1,99 1,251
" | on s @8 @5 @1 157 0,809

* Opis trditev v tabeli 1.
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Anketiranci biologijo ne uvrS¢ajo med najljubSe predmete, Ceprav se strinjajo, da jih zelo
zanima vsebina predmeta. Menijo, da se zelo trudijo razumeti vsebino predmeta, saj jim znanje
biologije pomaga zdravo ziveti. Biologije si ne zelijo imeti pogosteje na urniku, kljub temu, da
je anketirancem biologija pomembnejsa kot drugi Solski predmeti. 1z rezultatov razberemo, da
je anketirancem biologija kot predmet zanimiva in ne dolgocasna. Iz tabele 3 razberemo, da je
anketirancem biologija kot u¢ni predmet zahtevna, saj vsebuje veliko strokovnih besed, zato se
JO pogosto ucijo na pamet. Anketiranci menijo, da pri pouku biologije ne gredo dvakrat mese¢no
V naravo in ne izvajajo tedenskega rokovanja z zivimi organizmi, vendar se strinjajo s trditvijo,
da zelo radi opazujejo zivali in rastline v naravi. Rezultati trditev so nasprotujoci, zato na
podlagi podanih rezultatov sklepamo, da opazujejo zivali in rastline v naravi izven Solskega

pouka, torej v prostem c¢asu.
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V tabeli 4 so predstavljeni rezultati odnosa ugencev in dijakov do biologije glede na spol. V OS
je sodelovalo 226 deklet in 219 fantov, medtem ko je bilo v SS anketiranih 424 deklet in 247

fantov.
Preverili smo, ali glede na spol v mnenjih anketirancev obstajajo statisticno znacilne razlike.

Tabela 4: Odgovori anketirancev o odnosu do predmeta biologija glede na spol

Frekvenca (N) in deleZ [%)]
Trditev | Spol odgovorov X SD x? p
1 2 3 4 5
N 24 41 167 298 120
o5 | LGN 63 @57 @5y ass ¥ 0%
m 37 73 136 144 76 332 1156 ' !
(79) (157) (292) (309) (163 >*° b
. 77 164 164 169 76
o |18 @52) @52) @60 in X AT
m 86 160 105 75 40 262 1.202 ' !
(118 (343) (225 (161 (86 =% b
. 195 177 124 108 46
oome | |G00) @12) oy @es @y A LET oo
m 182 154 64 41 25 208 1166 ' !
(391) (330) (131 (@©8) (54 “° b
. 42 119 243 172 74
s || 65 (83 (14 @65 g >
g m 63 115 141 98 49 290 1188 ' !
(135 (247) (374) (1,0 (05 =P b
. 153 218 127 119 33
oo | 1@38) (38 @o§ @ey .y P MO
m 154 158 86 42 26 220 1158 ' !
(330) (339) (185) (90) (56 % b
. 52 106 193 197 102
0or || B0 (163 (07 (03 @sn P S
m 66 107 122 125 46 295 1208 ' !
(142) (230) (262) (268 (99 = b
. 20 53 149 307 121
oo || GD 62 @29 @12 ase >0 O o
m 35 62 118 178 73 341 1.129 ' '
(75 (133 (253) (382 (57 > b
N 31 78 135 299 107
o || (48 (120 @08 (69 aes *T M o
m 35 62 141 157 71 336 1.120 ' '
(75) (133 (303) (337 (152 > b
. 77 137 129 216 91
o || UL8) @LD (188) (332) (140) 3,16 1,246 330 <001
m 103 94 91 130 48 284 1325 ' '
(221) (202) (195) (27,9 (103 “°* b
N 33 80 207 222 108
o | GD (23 (18 (42 @eg > MW
m 49 85 124 133 75 321 1.220 ' '
(105 (182) (266) (285 (161 >
Q6k* zZ 54 101 179 233 83 3,29 1,128 20,77 <0,01
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(15,5)

(27,5)

100
(21.5)

115
(24,7)

3,03

1,249

Q6i*

133
(20,5)

236
(36,3)

3,12

1,042

115
(24,7)

135
(29,0)

2,95

1,186

20,62

<0,01

Q7c*

66
(10,2)

117
(18,0)

3,83

1,095

64
(13,7)

(19,1)

3,53

1,236

19,87

<0,01

Q5j*

118
(18,2)

196
(30,2)

3,33

1,065

o1
(19,5)

115
(24,7)

3,16

1,212

19,50

<0,01

Q6h*

77
(11,8)

106
(16,3)

3,64

1,125

59
(12,7)

78
(16,7)

3,73

1,249

18,20

<0,01

Q5c*

257
(39.5)

175
(26.9)

2,44

1,048

155
(33,3

107
(23,0)

2,59

1,220

17,34

<0,01

Q5b*

68
(10,5)

185
(28,5)

3,58

1,000

58
(12,4)

111
(23,8)

3,42

1,158

16,68

<0,01

Q6j*

268
(41.2)

173
(26.6)

2,49

1,021

157
(33,7)

125
(26,8)

2,65

1,171

16,67

<0,01

Q5d*

229
(35.2)

168
(25.8)

2,63

1,106

137
(29.4)

143
(30,7)

2,68

1,145

8,23

0,08

Qb5e*

227
(34.9)

139
(21.4)

2,37

1,158

151
(324)

90
(21,4)

2,16

1,140

12,00

0,02

Q7h*

75
(11,5)

139
(21.4)

3,66

1,148

61
(13,1)

76
(16,3)

3,65

1,301

16,25

<0,01

Q6d*

222
(29.2)

154
(26.9)

2,91

1,167

85
(20,3)

(21,7)

3,01

1,267

16,07

<0,01

Q7k*

158
(24.3)

3,52

1,184

106
(22,7)

3,27

1,301

14,09

<0,01

QBs*

(16,0)

183
(28,2)

(33,4)

(14,9)

3,32

1,136

12,21

<0,01
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62 82 126 131 65
" @33 76 @ (81 g > 2P
48 171 209 157 65
7 3,03 1,096
o6 || 74 (263 (322) (242) (100) 118 002
m 61 114 133 120 38 201 1161 ’ '
(131) (245) (285) (58 (82 "~
y 114 180 91 122 143
L L2 lars) @iy o) asg (20 3% 4%
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O6p* “ | B7) (114) (30,9 (366) (154) 966 0.05
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(07) (144) (27.0) (348) (142 = *
13 31 99 285 222
7 4,03 0,930
O6b* || 20 (48) (152 (438 (342) 892 006
m 21 32 73 185 155 390 1078 ' '
(45) (69) (157) (397) (383 T *
257 187 105 61 40
7 2,14 1212
orax | |(395) (288) (162) (94) (62) 857 007
m 166 122 106 39 33 295 1223 ' '
(356) (262) (227) (84) (1.H) “7 *©
43 132 200 209 66
7 3,19 1,078
O6a* Z1(10,3) (20,3) (30,8) (32,2) (10,2) 828 0.08
m 48 104 135 146 33 303 1111 ' '
(103) (223) (200) (3L3) (1.h ™ ©
111 181 209 99 50
Z 2,69 1151
osar | (70) (278) (322) (152 (1.7) 293 009
m 100 115 146 82 23 260 1.149 ' '
(215) (47) (313) (17.6) (49 “°° ©
101 238 162 117 32
Z 2,60 1,099
O6q* || (155) (366) (249) (18.0) (49) Jer oll
m 66 152 124 84 40 274 1163 ’ ’
(142) (326) (266) (180) (86 " ©
186 209 132 79 44
Z 2,36 1,206
o6t | |(286) (322) (203 (122) (68) 612 017
m 154 135 76 69 32 233 1263 ’ ’
(330) (29.0) (163) (148 (69 > ~
70 159 165 189 67
7 3,04 1,174
O6g* || (108) (245) (254) (29.1) (103) 504 020
m 67 126 105 118 50 291 1234 ’ ’
(144) (@1.0) (225) (53 (07) “° *©
330 153 64 63 40
7 1,97 1,245
o7 | | (508) (285) (98) (97) (6.2) 493 0.29
m 236 93 55 58 24 202 1261 ’ ’
(506) (200) (118) (124) (52) “°° ~
87 200 171 126 66
7 2,82 1,189
osi | (34 (308) (263 (194) (10.2) 337 050
m 69 149 129 85 34 271 1143 ’ ’
(148) (320) (7.7) (182 (13 “" *©
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243 183 93 87 44
7 2,24 1,267
orie |1 G74) (282) (143) (134) (68) 280 059
m 161 134 62 67 42 235 1267 ' ’
(345) (288) (133) (144) (9.0) “*
141 110 95 193 111
Z 3,04 1421
Orer | @LT) (169) (146 (29.7) (17.) 275 060
m 116 84 69 122 75 291 1441 ’ ’
(24,9) (18,0) (14,8) (26,2) (16,1) “ '
380 193 56 17 4
7 1,57 0,806
oo+ || (685) (297) (88) (26) (0.8) 075 095
m 281 130 40 11 4 156 0815 ’ ’
(603) (27.9) (86) (24) (09 >

*Trditve so navedene v tabeli 1.

Dekleta s statisti¢cno znacilno razliko menijo, da jim stvari, ki se jih naucijo pri biologiji, bolj
koristijo v vsakdanjem zivljenju in da jim bo biologija bolj odprla o¢i za nove in zanimive
poklice, kot to menijo fantje. Glede na rezultate tabele 4 bi dekleta s statisti¢éno znacilno razliko
raje opravljala poklic, ki je povezan z biologijo, kot bi ga fantje. Dekleta s statisti¢no znacilno
razliko menijo, da jim bodo vsebine iz podro¢ij biologije izboljSale karierne moznosti; v
primerjavi s fanti. Dekleta bi se raje ukvarjala z biologijo izven Sole in s statisticno znacilno
razliko menijo, da jim bo znanje biologije zelo pomagalo pri nadaljnem izobrazevanju; kot
fantom. Dekleta s statisticno znacilno razliko menijo, da jim biologija bolj pomaga razumeti
vsakodnevne procese v okolju; snov, ki se jo naucijo pri biologiji, ima zanje vecjo prakti¢no
vrednost, kot jo ima pri fantih. Glede na rezultate tabele 4 se dekleta bolj trudijo razumeti
vsebino biologije in s statisticno znacilno jim je vsebina biologije bolj zanimiva kot fantom.
Dekleta se s statisti¢no znacilno razliko biologijo pogosteje u¢ijo na pamet in so bolj kot fantje
prepri¢ana o tem, da bi se moral vsak v Soli u¢iti biologijo. Dekleta s statisticno znacilno razliko
raje opazujejo zivali in rastline vV naravi in bolj cenijo naravo kot fantje. Fantje se s statistino
znacilno razliko biologijo ucijo samo takrat, kadar bodo ocenjeni. Menijo tudi, da se vsebino

biologije hitreje naucijo kot dekleta.

Fantom je s statistino znacilno razliko predmet biologija bolj dolgocasen in manj pomemben
od drugih Solskih predmetov kot dekletom. Dekletom je s statisti¢no znacilno razliko biologija
bolj zanimiva, hkrati pa imajo biologijo raje kot vse ostale predmete. Dekleta s statistino
znacilno razliko menijo, da pri biologiji rade izvajajo eksperimente in jim je eksperimentiranje
pomembnejSe kot fantom. Glede na rezultate tabele 4 je dekletom biologija bolj povecala
radovednost o stvareh in s statisticno znacilno razliko jim je biologija ljubsa, ker vsebuje izzive;
za razliko od fantov. Dekleta so se s statisticno znacilno razliko opredelila, da pri pouku ne

pripravljajo seminarskih nalog. Glede na rezultate tabele 4 se dekleta s statisticno znacilno
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razliko strinjajo, da pri pouku biologije ucitelj/ica najveckrat poda razlago snovi s pomocjo
racunalnika, kot to menijo fantje. Pri ostalih trditvah med mnenji fantov in deklet ni prislo do

statistiéno znacilnih razlik.
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V tabeli 5 so prikazani odgovori u¢encev in dijakov njihovega odnosa do predmeta biologija
glede na lokacijo Sole. V Koroski regiji smo naklju¢no izbrali mestne, primestne in vaske Sole.

Anketiranje je potekalo na osmih osnovnih in petih srednjih Solah na Koroskem.

Tabela 5: Odgovori anketirancev odnosov do predmeta biologija glede na lokacijo
sole

i X 10
Lokacija Frekvenca (N) in deleZ [%]

Trditev <ol odgovorov X SD X’ P
sote 1 2 3 4 5
vas 98 74 69 146 111 320 1444

(197 (149 (139) (29.3) (2273)
” 45 39 64 165 157
Qf mesto 9.6) (83) (136) (35.1) (33.4) 3,74 1266 42,02 <0,01

18 16 19 57 38

predmestie | 155y (108) (12.8) (385) (257) >°° LM
vas (73,%) (218,3%) (31.%) (213,51) (g,?a) 3,04 1,032
Q5g* mesto (151‘,‘5) (35,27) (53,22) (Zlgj) (13?5) 306 1,215 2576 <0,01
predmestje (5,21) (129?6) (35;?2) (2?(’)%9) (1352) 3,14 1,135
vas 64 167 151 84 32 o oo

(1290 (335 (303) (16,9 (64
. 61 142 114 94 59
Q5i mesto (130) (30.2) (243) (20,0) (12.6) 289 1231 25,74 <0,01

31 40 35 33 9

predmestje (209) (27.0) (23.6) (223) (6.1) 2,66 1,211
vas (5,50) (3,86) (198(,)1) (3%3(?,%) (ég,Gs) 381 1148
Q7h* mesto (;”";) (1‘1?5) (2%76) (3};%) (212,6%) 353 1212 2420 <001
predmestje (1?5) (123(,)5) (1?9) (233?0) (3?1) 353 1372
" 189 150 77 5L 3L L. oo

(38,0) (30,1) (155) (10,2) (6,2)
. 163 122 53 87 45
Qi mesto (347) (26,0) (11.3) (185) (9.6) 242 1373 2340 <0,01
52 45 25 16 10
(35,1 (30,4) (16,9) (10,8 (6,8)
273 103 62 40 20
(54,8) (20,7) (12,4 (8,00 (4,0
- 215 110 42 68 35
Qrd mesto (457) (234) (89) (145) (7.4) 2,14 1334 22,62 <0,01
78 33 15 13 9
(52,7) (22,3) (10,1) (8,8) (6,1)
19 55 129 217 78
(3,8) (11,0) (25,9 (43,6) (15,7)
29 70 109 189 73

mesto 62) (149) (232) (402) (155 >34 1108

predmestje 2,24 1,231

vas 1,86 1,157

predmestje 1,93 1,238

vas 3,56 1,006

Q6e* 21,28 <0,01
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predmestje (1122,32) (1%)?1) (2%?7) (353(,)8) (1%?2) 3,36 1240
| ae) 60 (57 @10 @os 3% 0%

Q6b* mesto (;2) (63%) (11?9) (élg,i) (588,03) 309 1064 1951 <001
predmestie | (¢l (a1 (162) (439 (04 5O L0
vas (3},%) (g,%) (213,%) (221,%) (1%1,19) 361 0.983

Q5f* mesto (;"é) (1%?6) égg) (3%77,77) (1%,19) 349 1,115 19,09 0,04
precmestie | (&) (162) (236 (51 (89 5 L1
vas (52,1) (1%?7) (3153,63) (3%05%3) (1756,33) 3,36 1,066

Q7j* mesto (g”%) (176?6) (21;93) (3}25,%) (15;%2) 334 1184 1866 0,02
predmestje (1%)?8) (112?8) (23;16,33) (33?5) (1276,36) 3,35 1223
vas (?,%) (219%,75) (9}68,?;) (212,2) (73,86) 301 1,044

Q6 mesto (gj) (199?4) (31;1) (21;21) (151?3) 313 1,130 1829 0,02
predmestje (112?8) (24;(,)0) (231(,53) (2?3) (1117,5) 2,95 1222
vas (j,i) (151?4) (213%,&?) (fg,%) (11?7) 355 1018

Q6r* mesto (52’77) (1‘5?4) (2152,%) (jgé) (15;2,4) 354 1074 1634 0,03
predmestie | () (61) (196) (39) (264 38 102
vas (ﬁ) (g,g) (1%?5) (3683) (313,37) 3,80 11099

Q7c* mesto (S,?,) (13?7) (1?6) (ég’é) (21;”%) 365 1187 1503 0,06
predmestje (3";) (1%?1) (2%?9) (3‘;?1) (24;32,4) 3,59 1,261
vas (163?7) (213%) (212,%) (213,%) (3,86) 29 1,198

Q6d* mesto (12‘,33) (313,22) (1%?4) (2183,57) (g,i) 293 1206 1434 0,07
predmestje (1%3?9) (23;,10) (2?56) (2?3?4) (1%)?1) 2,92 1,264
vas (?,%) (21%) (3%5,‘;) (9}26,%9,) (63,12) 300 1,030

Q6a* mesto (gé) (212%) (215%) (ég’,?é) (15'12,1) 315 1149 1431 0,07
predmestje (;’?3) (1%?9) (342'31) (2‘;%7) (1%)%) 3,11 1,128

056+ e @y @5 0oy @ @ 2% 1M 1320 010
mesto 122 162 96 58 32,40 1190

(260) (345) (204) (123) (68 >0 b
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predmestje (3%?4) (32?1) (2?%?7) (71;) (3?4) 2,20 1,062
vas (315,2) (gg,zs) (58,13) (g,é) (5%,98) 220 1,183

Q7a* mesto (3%77’%) (2172,3) (187%) (1‘(‘)?4) (g’,a) 220 1230 1276 0,12
predmestie | ey (223 (76) @47) (@5 00 12
vas (212,3%) (17575) (175?9) (21?,%) (1%?7) 2,9 1,444

Qe mesto (21327) (1%?8) (151%) (33,96) (32,4) 301 1437 1275 012
predmestje (231?6) (1%;,12) (2%?9) (2?0) (131%2) 2,96 1370
vas (3%15,99) (213,%) (218,3%) (163?5) (52,31) 2,82 1,205

Q6f* mesto (3%3,‘;5) (9%,73) (15;?2) (15271) (3117) 237 1271 1252 013
predmestie | o2y (372 (162) (162) (54) 240 1192
vas (2,12) (1%?1) (212,?;) (221,3;3) (1?1) 351 1,033

Q5b* mesto (é%) (g’%) (2132) (§88’%) (1%7,5) 354 1082 1225 0,14
predmestje (é’?é) (1%;,38) (2?3?4) (354?5) (127(,36) 341 1,160
vas (12?1) (31.5,63) (215,3%) (1%?5) (g,zl) 277 1,199

Qsh* mesto (121) (2152,17) (21%) (2152’%) (151‘,‘5) 203 1255 1219 0,14
predmestje (1?5) (3?8) (2%?4) (1%?2) (1%)5,)1) 2,84 1161
vas (11?5) (3157,3) (212,%) (136,33) (52,86) 2,64 1,098

Q6q* mesto (163?8) (éf";) (215,?5) (1%?1) (é%) 260 1111 1177 06l
predmestje (2%(,)3) (32?4) (1%?6) (1%5?9) (1%)(?8) 2,66 1276
vas (1%%3) (213,2) (§§,63) (125) (52,31) 262 1112

Qb5a* mesto (13%2) (215,%) (gg%) (13?2) (83,?) 2,72 1174 1047 0,23
predmestie | o (223 (04 (58 (54) 250 119
vas (52,?3) (11(,)1) (3%5,63) (?}g,(i) (1%?7) 3,36 1,056

Q6p* mesto (3,17) (15,1?7) (21;57) (éf;) (12‘?2) 338 1148 1021 025
predmestje (;’21) (1%)6,;8) (2?;?3) (3275) (1272) 348 1,152

060" vas (3,%) (1%?5) (3%(?2) (3%3,91) (1%3,6) 313 L1s7 1013 026
I 50 89 127 136 68 .o 1o

(106) (189) (27.0) (289) (145 ¥ L
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predmestje (123(,)5) (1%?2) (2%?7) (2316,33) (1%?2) 316 1297
vas (g,%) (53,63) (53,63) (2163,01) (73,86) 2,95 1,107

Q6c* mesto (3’17) (211,%) (§f,85) (21;%) (151‘,15) 305 1137 951 030
predmestje (123(’)5) (2?;’10) (32?4) (2%?6) (71;) 2,89 1,140
vas (1%?9) (21:%,75) (123) (218,3;) (21:’32) 3,09 1,449

Q7g* mesto (2%‘,‘0) (55,32) (1%?4) (291?1) (199?4) 204 1431 942 031
predmestje (2::0) (23;;7) (912) (1%:'2) (2?’36) 2,88 1,538
vas (g,?s) (1%?1) (313,3%) (3%3,3;) (16\;,19) 321 L1151

Q6s* mesto (1%?6) (15;?0) (215,%) (3}15,%) (13?5) 323 1202 852 039
predmestje (é,‘?é) (1276,36) (23;'0) (3%?4) (2%?3) 3,36 1,234
vas (96,56) (2122) (212,13) (2163,4;9) (3,86) 2,9 1,191

Q6g* mesto (1‘2?1) (21722) (2%76) (213”71) (1%?9) 209 1219 807 043
predmestje (1%)?1) (235?0) (2?3?4) (zie,is) (1125,;2) 303 1,180
vas (élg,g) (213,%) (199?1) (11?5) (52,86) 2,32 L2z

Q6m* mesto (3}2@) (313,‘(‘5) (1?3) (163?0) (éi) 225 1232 800 043
predmestie | 331) (324) (142) (10 (@8 > 179
vas (1?,37) (jg,%) (2122) (124,19) (5,1) 2,48 1,090

Q5c* mesto (199?6) (?ff;) (215,?5) (162?8) (g’é) 253 1,143 718 052
predmestje (231?6) (32(,)8) (2%?4) (3’1) (éL%) 2,50 1,187
vas (3,50) (19975) (213,%) (3%3(?,?) (1519,8) 323 1,109

Q5j* mesto (é”i) (15;?4) (21;21) (3}25,‘;) (1%‘,‘6) 326 1142 665 058
predmestie | (03 (250) @o7) (89 3% A7
vas (2173;) (3%5,13) (215,3) (124,19) (52,%) 2,37 L175

Q6l* mesto (2183’21) (éf";) (12?2) (12?0) (fé) 235 1185 651 0,59
precmestie | 27y (305 (196) (149) (54) 240 1177

o7 vas (3,50) (175?3) (215,13) (2173,2) (213%) 3,38 1234 645 060
o 22 70 106 143 109 L. Lo

(89) (149 (226) (30,4) (232) > L




11 28 27 47 35

predmestje (74) (189) (182) (31,8) (23.6) 345 1,247
vas (11?7) (312,(:)1) (33,63) (11(,)1) (5%,98) 2,60 1,080
Q6j* mesto (12?8) (jgé) (211,%) (163?0) (Sj) 249 1074 643 0,60
predmestje (1%‘:'2) (3‘:’;’15) (2:’;0) (1?2) (éi) 2,61 1,158
s 83 155 143 92 25 L. oo

(16,7) (31,1) (28,7) (185) (5,0)
x 73 160 123 82 32
Q5d mesto (155) (34.0) (262) (174) (6,8) 266 1,138 593 0,65

22 51 45 19 11

predmestje (149) (345) (304) (12.8) (7.4) 2,64 1,114
W | 62 (106 (18 (49 @og T4 L1
Q6h* mesto (2’27) (1%%) (11?9) (3}63;) (gg,%) 374 1162 553 0,70
predmestie | (' (1p8) (189) Ly (ry 368 1202
" 49 87 127 171 64 o0 oo

9,8) (17.5) (255) (34,3) (12,9)
. 57 91 123 141 58
Q6k mesto (121) (194) (262) (300) (123 3 1210 532 072

13 23 44 47 21

predmestje (88) (155) (297) (31,8) (14.2) 3,27 1,152
vas (114,19) (218,13) (2121,13) (3%05;) (151?6) 3,04 1,254

Q7b* mesto (176?8) (21303) (188?1) (3}3,59) (1%%0) 302 1310 493 077
predmestje (1%?2) (2%(,)3) (126;,12) (31?8) (123(,)5) 302 1343
w00 @83 (4 @4 08 “° 082

Q6n* mesto (gg";) (3%61122) (73’67) (3%,‘(‘)) (ol,lg) 158 0824 427 083
predmestje %3 40 13 2 0 1,49 0,714

(62,8) (2700 (88) (14 (0,0
*Za opis trditev glej tabelo 1.

Anketiranci iz mestne Sole se s statisti¢no znacilno razliko strinjajo, da pri pouku ucitelj/ica
najveckrat poda razlago uéne snovi s pomocjo racunalnika kot anketiranci iz Sol na vasi in v
predmestju. Anketiranci iz vaske Sole s statisti¢no znacilno razliko raje izvajajo eksperimente
kot anketiranci iz mestne in primestne Sole. Glede na rezultate tabele 5 se anketiranci s
predmestja s statisti¢no znacilno razliko bolj strinjajo, da jim bodo vsebine s podrocij biologije
izboljsale karierne moznosti, kot to velja za anketirance vaskih in mestnih Sol. Anketiranci iz
mestne Sole SO S statisticno znacilno razliko bolj prepricani, da so pri pouku bolj napeti, saj

razmisljajo, ali se bodo dobro odrezali in se zelo trudijo razumeti vsebino predmeta kot
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anketiranci iz vaske in primestne Sole. Glede na rezultate tabele 5 se anketiranci iz mestne Sole
strinjajo, da pri pouku tedensko delajo z Zivimi organizmi (rastline, zivali ...) In s statisti¢no
znacilno razliko trdijo, da pri pouku gredo dvakrat mese¢no v naravo; za razliko od
anketirancev iz vaske in primestne Sole. Anketiranci iz vaske in mestne Sole se s statisti¢no
znaCilno razliko bolj strinjajo s trditvijo, da ima snov, ki se jo naucijo pri biologiji, zanje
prakti¢no vrednost, hkrati pa so mnenja, da je v biologiji veliko strokovnih besed, kot to menijo
anketiranci s primestne Sole. Anketiranci iz vaske $ole s statisti¢no znacilno razliko menijo, da
jim stvari, ki se jih naucijo pri biologiji, bolj Koristijo v vsakdanjem zivljenju in da jim biologija
pomaga razumeti vsakodnevne procese v okolju; kot anketirancem iz mestne in primestne Sole.
Anketiranci iz vaske Sole s statisticno znacilno razliko raje izvajajo eksperimente kot pa
anketiranci iz mestne in primestne Sole. Pri ostalih trditvah med mnenji udelezencev ni bilo

(glede na lokacijo Sole) statisticno znacilnih razlik.

42



V tabeli 6 so prikazani rezultati odgovorov ucencev in dijakov mnenj o odnosu do predmeta

biologija glede na zaklju¢no oceno lanskega leta. 172 anketirancev o zakljucni oceni ni podalo

odgovora. Anketirance z nezadostno oceno (1) smo prikljucili k odgovorom zadostne ocene (2),

saj je bilo premalo Stevilo anketirancev za statisticno obdelavo podatkov.

Tabela 6: Odgovori anketirancev o odnosu do predmeta biologija glede na

zakljucno oceno biologije lanskega leta

Frekvenca (N) in deleZ [%] odgoverov

Trditev | Ocena 1 > 3 2 c X sSD PE D
> | (336) (318) (168 (131 (@47 = 11
40 92 51 36 10
3 2,49 1,087
Q5h* (175 (402 (223) (157) (44) 01 <001
4 Y o o 5 41 287 1200 '
(136) (28,2) (26,4 (21,4 (10,3 ’ )
27 80 85 104 58
2 1 @3a) @14 (a3 @p @n 2P M
23 67 77 51 11
3 2,83 1,041
Q6i* (10,00 (29,3) (33,6) (22,3 (4,8) 0826 <001
4 6 o S Al 309 1108 '
(86) (21,2) (335 (264) (10,3 :
12 54 123 114 51
9 23 34 35 5
2 (8,4) (21,5) (3_']_,8) (32,7) (5,6) 3,06 1,054
14 41 77 81 16
3 3,19 1,012
Q5b* (6,1) (17,9) (33,6) (354) (7,0 0330 <001
4 21 39 102 157 2 oo 1100 ,
(6,8) (9,8) (25,7) (39,5) (18,1) ) )
8 18 78 158 92
16 30 33 20 8
2 | (150) (280) (308 (187 (15 »7° 1148
21 42 90 57 19
3 3,05 1,065
Q7j* 9,2 (18,3) (39,3) (24,9 (8,3) 12 <00l
4 e o o 2 342 115 '
(7.6) (136) (26,4) (34,3) (18,1) ; ,
10 35 91 134 84
37 39 28 3 0
2 (34,6) (36,4) (26,2) (2,8) (0,0) 1,97 0,852
3 | oy (28 (49 (00) (@2 2% 000
87,51 <0,01
> 4 . o o 53 32 274 120 ' ’
(20,2) (22,9) (28,00 (20,9) (8,1) ; ,
41 81 125 71 36
° (116) (229 (353) (201) (102 294 1140
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551 (@71) (03) (65 (@19 173 1005
Q6m* (39.3)  (336) (135 (9.6) (@39 2% 11 it <o
e 00 (15 %2 18 207 1104 '
(368 (297) (159 (131 (45 “© ,
(20,3) (28,5) (21,2) (]_8,1) (11,9) 2,73 1,298
(49,5) (29,90 (13,1) (5,6) (1,9) 1,80 0,995
72 89 44 20 4
QI (L4 (89 w2 @n an > M .
o e (8 > 2L o34 1157 '
66 106 69 81 32
(18,6) (29,9) (_']_9,5) (22,9) (9,0) 2,74 1,253
(28,00 (25,2) (27,1) (13,1) (6,5) 245 1,215
Q6d* (122) (336) (262) (45 (35 =7 1P et oo
W . v 121 82 59 1210 '
(149 (244 (222) (305 (81 ,
32 74 72 119 57
90 (209 (203) (336 (61 27 1218
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*Za opis trditev glej tabelo 1.

S trditvami Biologija mi je odprla oci za nove in zanimive poklice, Rad/a bi opravljal poklic, ki
je povezan z biologijo in Rad/a bi se ukvarjal z biologijo izven Sole se s statisti¢no znacilno
razliko bolj strinjajo anketiranci z zaklju¢no odli¢no oceno (5) kot anketiranci z zadostno (2),
dobro (3) in prav dobro (4) zaklju¢no oceno. Anketirancem z zaklju¢no odlicno oceno (5) je s
statisticno znacilno razliko biologija najljubsi predmet, ker vsebuje izzive in imajo raje
biologijo kot ostale predmete; za razliko od ostalih anketirancev. Anketirancem z zaklju¢no
odli¢no oceno (5) sta s statisti¢no znacilno razliko predmet in vsebina biologije bolj zanimiva
kot ostalim anketirancem z nizjo zaklju¢no oceno. Anketiranci z zaklju¢no odli¢no oceno (5)
se s statisti¢no znacilno razliko bolj strinjajo s trditvijo, da se trudijo razumeti vsebino predmeta
biologija in se vsebine biologije hitreje naucijo kot anketiranci z zadostno (2), dobro (3) in prav

dobro (4) zaklju¢no oceno.

S trditvama V biologiji je veliko strokovnih besed in Predmet biologija ni zahteven se s
statisticno pomembno razliko bolj strinjajo anketiranci z zaklju¢no odli¢no oceno (5) od ostalih
anketirancev. Glede na rezultate tabele 6 se anketiranci z zaklju¢no odli¢no oceno (5) bolj
strinjajo, da jim stvari, ki se jih naucijo pri biologiji bolj koristijo v vsakdanjem zivljenju in se
s statisti¢no znacilno razliko bolj strinjajo, da jim bo znanje biologije pomagalo pri nadaljnem
izobrazevanju, biologija jim bo pomagala razumeti vsakodnevne procese v okolju; za razliko
od anketirancev z zadostno (2), dobro (3) in prav dobro (4) zaklju¢no oceno. Anketirancem z
zaklju¢no odli¢no oceno (5) je s statisticno znacilno razliko znanje biologije pomembnejse, ker
jim pomaga zdravo ziveti, hkrati pa so prepricani, da bi se v Soli moral vsak uciti biologijo; kot
anketiranci ostalih zaklju¢nih ocen. Anketiranci z zaklju¢no odlicno oceno (5) se s statisti¢no
znacilno razliko bolj veselijo pouka biologije zaradi vsebine predmeta, hkrati pa si zelijo imeti
biologijo pogosteje na urniku, pouk biologije pa jim predstavlja zadovoljstvo, medtem ko

anketiranci z zakljuéno zadostno oceno (2) sovrazijo pouk biologije, biologija se jim zdi
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dolgocasna in se s statisticno znacilno razliko bolj strinjajo, da je biologija v vsakdanjem
zivljenju le malo uporabna in manj pomembna kot drugi Solski predmeti. Anketiranci z
zakljuc¢no odli¢no oceno (5) se s statisti¢no znacilno razliko bolj strinjajo, da jim bodo vsebine
s podrocij biologije izboljSale karierne moznosti in povecale radovednosti o stvareh, Ki jih ne
znajo razloziti, kot to velja za anketirancem z zadostno (2), dobro (3) in prav dobro (4)

zaklju¢no oceno.

S trditvama Biologija je povzrocila, da bolj cenim naravo in Rad opazujem rastline in zZivali v
naravi se s statisti¢no znacilno razliko bolj strinjajo anketiranci z zaklju¢no odli¢no oceno (5)
kot anketiranci z nizjo zaklju¢no oceno. Anketiranci z zaklju¢no prav dobro oceno (4) se s
statisti¢no znacilno razliko bolj strinjajo, da imajo med eksperimentiranjem obcutek, da delajo

nekaj pomembnega, medtem ko ostali anketiranci nimajo tak§nega mnenja

S trditvijo Pri pouku biologije uciteljica najveckrat poda razlago ucne snovi s pomocjo
racunalnika se bolj strinjajo anketiranci z zakljuéno prav dobro (4) kot ostali anketiranci.
Anketiranci z zaklju¢no odli¢no oceno (5) bi s statisticno znacilno razliko raje postali ucitelji

biologije kot pa anketiranci z ostalimi zaklju¢nimi ocenami.

Pri ostalih trditvah glede na zakljuéno oceno iz biologije ali naravoslovja med udelezenci

raziskave ni bilo statisti¢no znacilnih razlik.

50



V tabeli 7 so prikazani rezultati mnenja ucencev in dijakov do predmeta biologija glede na

razred. Vzorec anketiranih je bil opravljen v 8. in 9. razredu OS ter v 1., 2. in 3. letniku SS.

Tabela 7: Odgovori anketirancev do predmeta biologija glede na razred

Frekvenca (N) in deleZ [%] odgoverov

Trditev | Razred 1 > 3 4 5 X SD 22 p
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o | @ey w6 sy s e %O 13
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3. (1%?0) (2?,34) (12276) (3?0) (1320) 313 1328
% | o5 @05 (8 () @e b8 119
o | @00 (o1 (1Y (8 (g L5 LI

Q7d* 1, (jgi) (253f‘2) (1%f‘3) (134)1?2) (71,73) 215 1327 7158 <001
2 | on (s 63 arn 63 8T 122
% | @9 2o @8 ase @5 25 1
% | a6 @2y e @y 77 105
S (5130,) (j,%o)) (1L;(,)8) (ié’,i) (255?8) 382 104

Q6b* 1. (1?3) (i',%) (122?0) (3%%1) (j'g,]é) 419 0,899 47,14 <0,01
2 | @n 61 ain @y oy 4% 0%
S| @9 @n a0 @y @y 12 098

o+ — 49 (55 @Ry @se sy O M4S
9 28 20 56 88 33 335 1204 ' '

(12,4) (8,9) (24,9) (39,1) (14,7 ' '




62 (09 (05 @os ap 38 1007
@0 (103 (a6 @05 (o 363 104
L4 (2 (a3 @on om 370 09%
100) (55 (23 @2 (1 316 1109
(18 @2 ey Ly e 28 124
Q60* (5'%)) (1‘;%6) (2(;"7’9) (2%%2) (1‘;?3) 329 1221 4472 <001
67 (01 @8y @8 o4 % 107
63 @01 (5 @80 sy 3% 128
07 66 (05 @58 e 34 1102
(33 oy @11 (o4 (2e 316 12
Q6p* (3?9) (12176) (266%2) (388?2) (2‘52) 359 1,055 4404 <001
67 (51 @43 (82 (67 3% 101
61 (21 (85 @64 a1y >0 107
(4%?3) (2453) (1?3(,)2) (1222,37) (i,%) 2,15 1228
(jg,?é) (231?4) (1?3(,)3) (g,é) (71,?) 2,08 1,267
Q7i* (3711,18) (372(,56) (121(,32) (134)1?6) (92’%) 2,38 1,328 43,69 <0,01
@Y @08 11y @8 @y 27 L8
@8 (832 (59 (sn @4 25 129
(13 @82 @00 (2 (g 2% 129
151 (86 (36 o8 @0 2% 129
Q7b* (14;(,)2) (1%6,55) (2?)?2) (385:,%6) (12176) 309 1288 4287 <001
(1%?3) (1?;2,30) (2%(,35) (3?0) (12?2) 3,34 1253
(68) (238 (40 (6 (in 3% 1313
G5 (LY @Lay qn  @s 6 M2
056+ @9 @0 @00 05 @y 20 M 266 <001
64 88 47 26 8 295 1083
(27,5 (37,8) (20,2 (11,2) (3,4) ' '
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@) (03 (50 @2 on % 1206
(1?3%6) (371(,)8) (3?0) (1%?0) (i,%) 250 1,049
156 (o7 @ea ass (s 27 123
06j* (13579) (jgi) (251?5) (135?0) (2‘,36) 243 1011 418 <001
Gn 2o @2 sy 6o O 1
10 @02 @5 @y (o 2% b0
00 05 @5y @23 @0 35 12
(82,%) (121?1) (22(,)2) (2554) (373?3) 362 1,290
o7h* (51’22) (122?4) (1%?5) (3%?2) (371‘,‘8) 376 1175 4125 <001
(81,%) (122?4) (135?5) (3?'32) (3714:8) 362 1225
19 B2 9 @32 @ 3 M
(121?4) (136?4) (2%?2) (3??4) (122?7) 3,18 1,190
(20 (@00 @62 @Y a2y 0O 128
05 (3?0) (15:9) (2%) (33%8) (1‘;?5) 350 1,059 3942 <001
6 @ (0 (Ls @9 ¥V 0%
(j,g) (2%?1) (253%8) (3?,34) (1%?0) 337 1104
65 (b8 (27 @y (1 2% MU
(1) @89 (29) (82 (a9 200 L1
50+ (252?3) (3;?9) (2@?5) (132(?9) (3’,34) 241 1076 3924 <001
(65 (88 32 (61 (54 2% M7
(59 (55 (@29 @re (g >0 L
(81,96) (1:;15) (252(,)7) (267%7) (2%(,35) 346 1,262
(51,?5) (1%4,17) (2?)?9) (372?4) (3%?2) 371 1174
Q6h* (1,17) (5,31) (13;1‘,‘6) (3%?5) (3%8) 387 1134 388 <001
(2(,37) (1216,36) (122?9) (3%,15) (375?3) 391 1,088
(61,31) (131?0) (121?2) (4%?1) (2%?6) 369 Lls2
O5a* (59 (LY (@5 (27) (50 2% 108 3% <op
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(2%?6) (2552,38) (372?4) (131?7) (3%,36) 249 1,110
(1%?7) (267?9) (3%(?9) (1::16) (3?9) 261 1,049
@n @28 @0 @5 @ 20 12
(1:?3?2) (254?3) (2%?9) (1%(?8) (1%)?7) 2,78 1,236
69 (05 (@18 @6 (B2 3% 200
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05g* (S’i) (251?5) (371f‘8) (254?5) (12?9) 310 1161 3697 <001
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(é,%) (1%?0) (2%?6) (3%?3) (13;?3) 348 1,100
685 05 (49 @91 (s B 7
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Q5h* (2?3) (2%(,33) (252%7) (2?)?0) (é,57) 26l 1213
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26 74 60 49 24 288 1173
(1.2) (318) (258) (21.0) (103) 3247 <001
(12271) (2%?1) (252%8) (255?9) (1?52) 296 1214
W07 @52 @20 @2 sy 0 12
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(51 a9 @08 (a0 2 8 L
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0y @ ey @0 @5 B L%
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@1 @59 @ w1 @ 2 W
(3%%0) (2@?6) (1356) (1222,34) (é,% 2,30 1,301
06t (32?9) (3%?6) ( 1?:1?2) (1:;’57) (51%) 227 1197 3231 <001
@68 @90 @3 @on (p 242 L%
@7 @60 45 @5 @y S 12
(2%?5) (372%3) (2514,15) (1%?0) (35,36) 226 1,098
@n (20 @09 @y Gy 2P 118
Q61 (22?2) (32?0) (2‘(‘)?6) (1%?7) (é,i) 238 1219 3017 0,02
@n Gy s sy G 20
(2%?6) (33(,)4) (121?7) (12%2) (51,11) 239 1212
100 (55 @00 (05 (ay B 17
150 (68 @b @on (sg 305 1277
06s* (1’17) (132‘?9) (32?0) (3;‘?5) (1‘;;"9) 349 1,083 3005 002
(1%?3) (21?0) (267?7) (2%(,35) (121(,36) 311 L
(81,%) (1?%73) (2?’38) (320) (131(,)0) 320 Lin
(5,%5) (256?8) (386(,)4) (212,38) (51,%) 2,87 1,036
(1?3?7) (2314,10) (2%?3) (2314,10) (81,%) 28T MR e <ol
Qéc* 18 59 74 58 24 305 1107 |
77) (253 (318) (249) (103 % 1
W) @28 @9 @n @5 0 B
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66 (90) (51 @57 (apn M 1149
) (o1 @95 @3 (5 2% M
169 (89 @7 @3 oy 70 12
Q6g* (1%?7) (267?9) (2543,39) (2%(,)8) (1%)?7) 298 1183 2649 005
65 @7 (@50 @L) @8 3% M
(5,%) (268(,)0) (1?3(,)7) (3?[2,38) (1226,31) 309 1207
155 (59 () sy gy 20 LA
(1?3%2) (371%6) (2@?6) (1L;(,)8) (ﬂa) 260 1,122
o5 (122‘?0) (372?6) (2355) (2??5) (Si) 284 1174 2633 0,05
(1%(,)4) (371%7) (2@%2) (1?3%7) (5,%1) 279 Lir
(07 (46 (20) (sn) (4 29 12
(13%?7) (3??4) (2%?9) (13%2,33) (71,77) 2,66 1181
wn @6 @0 @y ey 2L W
Q6q* (1%?0) (32?0) (2%%2) (1?3?5) (71,73) 2710 1150 2577 0,06
101 @60) @32 (65 (s 25 LS
(168 (68 (45 (o4 (51 2% 108
60 (13 (86 (@95 (os 300 10%
(5,%3) (122?4) (254(,59) (3%?1) (13;8) 33 1159
05t (i%) (122?4) (32?0) (3865:’5) (1327) 349 1047 238 0,09
63 08 (@5a) @y e 3P 108
19 03 (86 @2y (o 3% 098
(g,é) (2555,50) (256?8) (256?8) (121(,38) 306 1173
(13252) (11)?1) (2?3:,%0) (2@?6) (121?1) 302 1,219
(1%‘?5) (2%?0) (252?7) (2‘35?8) (812) 283 1208 2352 0,10
Q6d* (1%?6) (2%?0) (1?%?4) (36(3)?8) (712) 28 122
(12276) (25676) (12%2) (361?8) (5,13) 300 1220
06k* (71’77) (1‘;‘?2) (3%?0) (2%4,11) (135?0) 325 1,150 2302 011




5 @8 @8 @y iy O 123
(1125,35) (1%?7) (2?5?6) (373?5) (1?;3(,35) 332 114
(25 (88 @2 (48 (op B 1206
(122?1) (135?4) (2?,34) (3%?3) (1?57) 322 1204
6 (20 (oY (@Le (ay 3P MV
(5,%3) (1?9:,31) (2%(,)7) (2??6) (1385,39) 323 1220
Q7 68 (46 (L3 (26 (s 7 105 260 013
(92,%) (1354,12) (2?9) (371%7) (13;?4) 332 1210
61 (126 (04 (@55 (6 3% 105
(92,13) (1%?6) (2?3?6) (2@%7) (1?3(,)2) 329 1211
(129) (56 @2 (a0 sy B 13D
Q7k* (é,g) (136?7) (1?9?3) (3338) (22?3) 349 L1204 2134 016
G s (@ @) (2g 3% 4%
(71,%) (131?4) (2450) (3??3) (2?1?8) 350 1,229
(5162,58) (3;‘,16) (71,77) (1?4) (0%5) 155 0,78
(é;,g) (25573) (81,%) (ﬂ) (0?0) 155 0823
Q6n* (513,%) (2%%2) (1216,52) (35,;4) (1?3) 164 0504 2086 0.8
(6172,81) (32?5) (61,57) (1?3) (1:,%3) 1,56 0,790
(égi) (2566,2 (5,%) (14,19) (0%5) 152 0,779
(ég) (53) (2?)?0) (3?5) (2%?6) 370 LI75
(5,%3) (1?3(,)3) (1?3?7) 31,72) (254?4) 351 1254
Q7e* (é,gé) (131?2) (1%?9) (32338) (2%?6) 369 L1%6 2024 021
(32,36) (1%4,17) (24(1)?5) (31?4) (36(3)?8) 378 1105
@y (on (13 GLa Gy % 109
(92,(1) (1?3%6) (3?2) (3??4) (71,77) 310 1,081
Q6a* (121‘?6) (2‘1?3) (3%?2) (2278) (712) 300 1,124 1872 028
01 @o Ly @y @4 31 109
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2 (61,57) (121;,16) (2(;?7) (388(,54) (71,2) 321 1,056
3 (51,%) (254?3) (2572,31) (3%?4) (122?6) 320 1114
% | oy (Lo (s o9 @y 0 1
o (388?7) (2552,38) (1??3%8) (13252) (71;5) 2,26 1,309
Q6m™* 1 (3;?5) (2%?8) (1‘:)?7) (1?;3) (712) 236 1279 1735 036
2 (2%?0) (3?5) (14;(,)9) (1353) (é,i) 2,33 1,190
3 (3;?6) (32?2) (1?1) (1321(,)0) (71,%) 2,29 1,259
8 (é,%) (121?4) (2%%2) (4?1?1) (1325) 348 1087
% (7115) (1%(,)3) (2%6,53) (3;?3) (1%?4) 3,38 1,136
Q6e* 1 (370) (135?9) (2521&,39) (4%?1) (1‘;?2) 358 1015 1528 0,50
2 | qn aon o @n gss %2 00
| o1 e @ won aso % L0
% | gea) (o8 (a5 e 6 2% b
o | 0 @0 @ gz @3 57 L2
Q5c* 1 (1‘;?2) (3%?5) (231?5) (1?;5’2) (1117) 250 1079 1233 072
2 (2%?1) (4%1) (254?6) (g,%) (51,31) 2,38 1,069
3 (14513(,)7) (3?0) (257?6) (12276) (é,i) 2,52 1,116

*Za opis trditev glej tabelo 1.

Anketiranci tretjega letnika s statisticno znacilno razliko raj$i opazujejo zivali in rastline v
naravi in pri pouku biologije tedensko delajo z zivimi organizmi, hkrati pa so mnenja, da zaradi
biologije bolj cenijo naravo, kot to velja za anketirance 8. in 9. razreda ter prvega in drugega
letnika. S trditvami Znanje biologije mi bo pomagalo pri nadaljnem izobrazevanju, Znanje
biologije je pomembno, ker mi pomaga zdravo ziveti in Biologija mi pomaga razumeti
vsakodnevne procese v okolju se s statistiéno znacilno razliko bolj strinjajo anketiranci prvega
letnika kot anketiranci 8. in 9. razreda ter drugega in tretjega letnika. Glede na rezultate tabele
7 se anketiranci drugega letnika biologijo bolj ucijo takrat, kadar so ocenjeni in s statisticno
znacilno razliko menijo, da se biologijo pogosteje ucijo na pamet kot anketiranci ostalih

razredov. Anketiranci tretjega letnika imajo s statisticno znacilno razliko rajsi biologijo kot

58



ostale predmete, biologija jim je zanimivejsa, kot to velja za ostale anketirance OS in SS.
Anketiranci prvega letnika s statisticno znalilno razliko raje izvajajo eksperimente; med
eksperimentiranjem pri biologiji imajo mo¢nejsi obcutek, da delajo nekaj pomembnega kot
anketiranci 8. in 9. razreda ter drugega in tretjega letnika. Glede na rezultate tabele 7 anketirance
tretjega letnika vsebina predmeta bolj zanima, pouk biologije Zelijo imeti pogosteje na urniku
in s statisticno znacilno razliko menijo, da jim vsebina s podroc¢ij biologije lahko izboljsa
karierne moznosti, kot to menijo ostali anketiranci. Anketirancem tretjega letnika je s statisti¢no
znacilno razliko biologija bolj odprla o¢i za nove in zanimive poklice, hkrati pa imajo biologijo
rajsi, ker vsebuje izzive, kot to velja za anketirance 8. in 9. razreda OS ter prvega in drugega
letnika SS.

S trditvijo Predmet biologija ni zahteven se s statisti¢cno znacilno razliko bolj strinjajo
anketiranci 8. razreda OS, medtem ko anketiranci prvega letnika s statisti¢no znacilno razliko
menijo, da je v biologiji veliko strokovnih besed. Glede na rezultate tabele 7 anketiranci 9.
razreda s statisticno znacilno razliko bolj sovrazijo pouk biologije in biologijo uvr§¢ajo med

manj pomembne Solske predmete kot anketiranci 8. razreda ter prvega in drugega letnika.

S trditvijo Pri pouku biologije ne pripravljamo seminarskih nalog se s statistiéno znacilno

razliko bolj strinjajo anketiranci prvega letnika kot ostali anketiranci OS in SS.

S trditvijo Pri pouku ucitelj/ica najveckrat poda razlago snovi s pomocjo racunalnika se s
statistiéno znagilno razliko bolj strinjajo anketiranci drugega letnika SS kot ostali anketiranci.
Anketiranci drugega letnika SS (s statisti¢no znagilno razliko) bi se z biologijo bolj ukvarjali

izven $ole kot anketiranci 8. in 9. razreda ter prvega in tretjega letnika SS.

Pri ostalih trditvah med mnenji udeleZencev raziskave glede na razred ni prislo do statisti¢no

pomembnih razlik.
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3.2 Rezultati raziskave ucencev in dijakov do predmeta kemija

Tabela 8 prikazuje rezultate anketirancev frekvenc odgovorov in srednjih vrednosti. Zanimalo

nas je, kak§no mnenje oz. odnos imajo ucenci in dijaki do predmeta kemija.

Tabela 8: Prikaz podanih odgovorov anketirancev za odnos do kemije

Frekvenca (N) in delez [%] odgovorov

Trditev 1 5 3 ) : 7 D
o @ am  (am @1 @y 39 17
Q6b* (23,17) (%3(,)5) (1158;) (2;%)) (gg’%) 3,89 1,026
o (%) (%3(,)3?) (112,3) (3?723) (;f’f,%) 3,77 1,199
Qo (g,%) (112,2) (125,6;) (3?3?,%) (5856) 3,60 1,950
e (g,é) (%)?g) (223%) (217%) (11331) 3,54 1,080
Qoe (3,11) (11;,89) (2?03,12) (gg,sg) (22f,%) 3,54 1,163
Qo (gg) (11;,57) (sz,i) (??2,77) (22354) 3,45 1,234
o (11123) (11?,%) (114?,%) é’g’% (271,%) 3,45 1,346
Qre* (115,%) (112,3) (11221) (gé,Gs) (22354) 3,40 1.290
Q6r* (3,%) (11;2) (23%88) (3?3’%) (113?,88) 3,31 1,133
Q5b* (1112,%) (112,32) (22:?,?1) (gf%) (112,?6) 3,31 1,229
o (1121,57) (1132) (2211,%) (371,%) (zzf,zs) 3,29 1,314
Q7f* (113,57) (113,%) (129%) (3‘?’15,72) (223,12) 3,29 1,308
o (}3(,)% (12;),16) (235,21) (371,12) (125;) 3,29 1,204
Qo (113,?3) (223,%) (2259,2) (5513) (113% 3,06 1,201
Q6o* (11??,66) (2203,%) (232,4(%) (ngé) (11;%) 3,04 1,235
Q5f* (11 f ,?3) (zzf,?é) (235,2) (33,85) (%3(,)5) 3,03 1,156
hl GO s @2 @ (g 30 1
Q6a* (112,11) (22(?,23) (2371;11) (371,88) (115,%) 3,00 1,210
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0| u2e)  @an s ey @p 2 M8
o l68) (28 (18 @4y 2o 2% 120
Qe (11(?,17) (225,%) (22;3,31) (gg,56) (11;151) 2,96 1,284
| den iy oo ok Gy 28 m
e 49 @y @iy e ey 22 1
Qs (1121,57) (223,%) (2372,%) (221-'?,58) (%) 2,90 1,148
ha (o) G2n @ Ly od 2,87 1,181
o (111,%) (2372,%) (223,2)) (228,88) (115,%) 2,84 1,215
haad Gy @n @ @o  an 2 18
Qo 168  on @B 3 (959 2,80 1,233
Qo (115721) (??73,%5) (22??,%) (115?,85) (?,%) 2,63 1,151
are” or9 8 (o i @y 25 12
s | BE Ry e man ey 2% e
Qba* (225132) (23712) (236(5),31) (1157,%)) (g ,%) 2,51 1,203
Qo (221,%) (3305,35;) (2235) (113,%) (5,77) 2,51 1,213
Qo a0H  Gom 8B @22 a9 2,36 1,250
l IR R R N
om” G2 o1y oy 120 68 230 1238
| G G by e 6n 2 um
o (§61,96) (2382,43) (1168,2) (115,%) (gi) 2,26 1,276
o (gg,%) (23;3;) (%a(,)sg) (2,%5) (22,%) 1,69 0,956

* Trditve so opisane v tabeli 2.
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S trditvijo Kemija je moj najljubsi predmet se strinja 248 (21,6 %) anketirancev; nasprotnega
mnenja jih je 595 (52 %). 1z tabele 8 lahko razberemo, da je 631. (55,1 %) anketirancem
predmet kemija zahteven.

S trditvijo Predmet kemija je zanimiv se strinja 586 (51,2 %) anketirancev, medtem ko 255

(22,3 %) anketirancev meni, da jim je dolgocasen.

Iz tabele 8 lahko razberemo, da se 440 (38,4 %) anketirancev strinja s trditvijo Stvari, ki se jih

naucim pri kemiji, mi bodo koristile v vsakdanjem zivljenju.

677 (59,1 %) anketirancev meni, da pri pouku kemije razvijajo kemijsko pismenost. Prav tako

se 830 (72,5 %) anketirancev strinja, da je pri kemiji veliko strokovnih besed.

S trditvijo Kadar pri kemiji eksperimentiram, imam obcutek, da delam nekaj pomembnega Se
strinja 642 (56,1 %) anketirancev, prav tako je 851 (74,3 %) anketirancev mnenja, da pri kemiji
radi izvajajo eksperimente in 790 (69,0 %) anketirancev meni, da pri pouku kemije
eksperimentirajo v skupinah. Kar 661 (57,7 %) anketirancev je mnenja, da uditelj/ica kemije
vsaj enkrat mese¢no izvaja poskuse, eksperimente in prakti¢ne prikaze snovi. Kar 685 (59,9 %)
anketirancev je mnenja, da se zelo trudijo razumeti vsebino predmeta, medtem ko se 447 (39,0

%) anketirancev strinja, da se vsebino iz kemije zelo hitro naucijo.

S trditvijo Kemija mi pomaga razumeti vsakodnevne procese v okolju se strinja 557 (48,6 %)
anketirancev. Prav tako se 425 (37,1 %) anketirancev strinja, da jim bodo vsebine s podrocij
kemije, o katerih se ucijo v Soli, izboljsale karierne moznosti. Iz tabele 8 lahko razberemo, da

je 438 (38,3 %) anketirancem pouk kemije v zadovoljstvo.
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Tabela 9 prikazuje odgovore na vprasanje, kakSen je odnos ucencev in dijakov do predmeta

kemija glede na njihov spol.
V OS je sodelovalo 231 deklet in 224 fantov, v SS je bilo anketiranih 439 deklet in 251 fantov.
Preverili smo, ali glede na spol v mnenjih anketirancev obstajajo statisticno znacilne razlike.

Tabela 9: Odgovorov anketirancev o odnosu do predmeta kemija glede na spol

Frekvenca (N) in deleZ [%]
Trditev | Spol odgovorov X SD 1?2 P
1 2 3 4 5
179 228 136 88 39
(267) (340) (203) (131) (58)
99 125 111 102 38
(208) (26,3) (23.4) (215) (8.0)
68 106 158 210 128
(10,1) (158) (236) (31,3) (19,1)
145 186 248 319 247
127) (162) (2L7) (27,9) (216)
.| 46 88 132 252 152
6,9 (131) (19,7) (37,6) (22,7)
67 5/ 113 145 03
(141) (12,0) (23.8) (30,5) (19,6)
30 53 179 302 106
45) (7.9 (26,7) (451) (158)
42 57 107 176 93
88) (120) (225 (37,1) (19,6)
107 166 227 108 62
G6g* (16,0) (239) (309) (215) (7.7)
g 80 94 105 144 52
(184) (21,1) (229) (257) (11,9)
. | 3 69 134 283 148
(G.4) (103) (20,0) (42,2) (22.1)
45 79 97 162 92
9,5) (16,6) (20,4) (341) (19.4)
27 98 118 238 189
4,0) (146) (17.6) (355) (28.2)
42 69 108 140 116
88) (145 (22,7) (29,5) (24.4)
49 109 209 196 107
- (73) (163) (3L2) (29,3) (16,0)
J 51 92 113 115 104
(107) (19.4) (23.8) (242) (21.9)
.| 43 93 208 242 84
6,4) (139) (3L0) (361) (12.5)
49 85 110 157 74
(103) (17.9) (232) (33,1) (156)
. | 65 178 191 189 47
o5 || On @85) (85 (82) (1.0) 2,96 1,103
J 80 120 129 106 40
(16,8) (253) (27.2) (223) (8:4)

N<

2,37 1,176

Q5d* 24,14 <0,01

2,69 1,242

3,33 1,238

N«¢

Q7k*

22,59 <0,01
3,24 1,413

3,56 1,173
QBs*

22,49 <0,01
3,29 1,300

3,60 0,992

N«¢

Q7c*

21,75 <0,01
3,47 1,189

2,81 1,170

N¢

21,58 <0,01
2,88 1,340

3,65 1,095

Qobe* 20,97 <0,01

3,37 1,235

3,69 1,146

N¢

Q6h* 18,96 <0,01

3,46 1,249

3,30 1,139

N¢

18,57 <0,01
3,27 1,293

3,26 1,068

Qbr* 16,98 <0,01

3,26 1,218

16,02 <0,01
2,80 1,204
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Q6p*

79
(11,8)

134
(20,0)

223
(33.3)

180
(26.9)

54
(8.1)

2,99

1,125

86
(18,1)

106
(22,3)

132
(27.8)

102
(215)

49
(10,3)

2,84

1,245

15,96

<0,01

Q7b*

146
(21.8)

154
(23,0)

196
(29.,3)

84
(12,5)

3,06

1,244

113
(23,8)

92
(19,4)

118
(24,8)

53
(11,2)

2,82

1,318

13,84

<0,01

Q6f*

224
(33.4)

120
(17.9)

69
(10,3)

44
(6.6)

2,26

1,197

129
(27.2)

92
(19,4)

71
(14,9

47
(14,9

2,50

1,311

13,57

<0,01

Q5i*

183
(27.3)

179
(26,7)

155
(23,1)

2,93

1,190

137
(28,8)

118
(24,8)

83
(17,5

2,71

1,240

13,28

<0,01

Q7f*

104
(15.5)

124
(18,5)

231
(34.5)

3,39

1,269

91
(19,2)

03
(19,6)

126
(26,5)

3,15

1,351

12,91

<0,01

Q60*

N«¢

125
(18,7)

184
(21.9)

190
(14,0)

3,15

1,213

110
(23.2)

120
(25,3)

114
(24,0)

2,89

1,252

12,70

<0,01

Q7h*

N«¢

55
(8,2)

76
(11,3)

214
(3L.9)

(44,3)

4,04

1,123

79
(16,6)

165
(34.7)

175
(36.8)

3,91

1,129

12,51

<0,01

Q5h*

150
(22,4)

163
(24.3)

68
(10,1)

2,88

1,210

100
(2L.1)

101
(21.3)

41
(8.,6)

2,69

1,256

12,46

<0,01

Q6i*

N«¢

196
(29.3)

175
(26,1)

54
(8.1)

2,93

1,152

121
(25,5)

109
(22,9)

58
(12,2)

2,91

1,274

11,83

0,02

Q5f*

N«¢

208
(31,0)

207
(30,9)

(7,6

3,05

1,118

119
(25,1)

131
(27,6)

51
(10,7)

3,00

1,208

10,86

0,03

Q6j*

152
(22,7)

75
(11,1)

50
(6,0)

2,55

1,111

100
(24.8)

103
(15,8)

40
(10,6)

2,73

1,198

10,68

0,03

Q6m*

N«¢

131
(19.6)

84
(12,5)

53
(7.9)

2,37

1,259

08
(20,6)

53
(11,2)

23
(4.8)

2,19

1,200

10,52

0,03

Q5b*

N«¢

(13,9)

171
(25.,5)

239
(35.7)

104
(15,5)

3,34

1,174

70
(14,7)

97
(20,4)

154
(32,4)

(18,7)

3,28

1,302

10,35

0,04

Q7e*

104
(15,5)

92
(13,7)

264
(39.4)

145
(21,6)

3,48

1,256

8,87

0,07
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60 90 73 152 100
" la26) (189 @54 (20 Ly > B
159 196 178 88 49
7 2,51 1,195
Osar || (@37 (293 (268) (13.1) (13) 667 007
m 126 114 124 84 27 252 1216 ’ ’
(265) (240) (261) (A7) (7 7~
132 238 158 89 53
7 2,54 1177
oscr | |097) (355 (238 (133 (1.9) s45 008
m 120 150 92 68 45 251 1270 ’ ’
(253) (3L6) (194) (143 (95 >~ =~
76 227 166 145 56
7 2,82 1,145
o6qr || (113) (339) (248) (2L§) (84) 14 om
m 54 147 111 100 63 294 1227 ' '
(114) (309 (234) (L) (133 “* =~
66 123 90 204 187
7 3,48 1,330
ot || @9 (184 (134 (304 (27.9) 6.44 017
m 62 72 78 134 129 341 1370 ' '
(131) (152) (164) (282) (279 *™
12 61 112 286 199
7 3,89 0,990
o6b* || (L8 O (167 (427) (29.7) 626 o018
m 19 41 70 195 150 388 1075 ' '
(40) (88) (147 (4L1) (3Le) **° ~
74 159 179 196 62
7 3,02 1,159
osg* | (110) (23.7) (267) (293 (93) 579 021
m 74 110 124 196 45 290 1218 ' '
(156) (232) (261) (257) (95
239 204 106 74 47
7 2,23 1,239
orax | |(57) (304) (158 (1L0) (1.0) 564 023
m 180 120 79 50 46 229 1326 ' '
(379 (253 (166) (105 @7 = =~
47 60 85 259 219
Z 3,81 1,187
orie |0 (90 (127) (38.7) (327) 5 o1 029
m 37 46 80 169 143 371 1214 ' '
(78) (97) (168) (356) (301 = ©
94 128 192 189 67
Z 3,01 1,198
ook | |(40) (19.0) (28.7) (28.2) (100) 196 029
m 78 94 120 122 61 299 1276 ’ '
(164) (198) (253 (257) (128 “*
119 154 149 174 74
Z 290 1,278
o6dr | |(78( (230) (222) (260) (1L0) 181 o031
m 72 96 108 131 68 306 1287 ’ '
(152) (202) (227) (276) (143 *° =
92 136 195 186 61
7 2,98 1,181
Oear | 1U37) (203) (0.0) (278) () 71 050
m 69 96 119 132 59 303 1249 ' '
(145) (202) (251 (21,8 (124) *°
70 147 180 199 74
7 3,09 1171
O6c 2 1(104) (21,9) (26,9) (29,7) (11,0) 434 036
m 65 105 117 128 60 303 1243 ' '
(137) (221) (246) (269 (126 *° =
199 196 143 92 40
7 2,37 1209
ool | 1(97) (293 (2L3) (13.7) (60) 116 039
m 159 133 82 69 32 233 1260 ' '
(335) (280) (173 (145 (67) >
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361 201 64 30 14
7 1,71 0,958
oo || (639) (300) (96) (45 (1) 297 056
m 278 122 45 21 9 165 0.954 ’ ’
(585) (257) (95) (44) (L9 ~>* ™
226 207 126 73 38
7 2,24 1,190
Oser || (337) (309) (188) (109 (57) 211 om
m 153 144 84 60 34 232 1244 ’ ’
(322) (303) (17.7) (128) (1.2 “*° ©
186 162 152 114 56
7 2,54 1,284
orr | 1@18) (242) (227) (17.0) (84) 002 092
m 134 111 100 89 41 256 1306 ' '
(282) (234) (L) (187) (86) = ©

*Qpis trditev je v tabeli 2.

Fantje s statisti¢no znacilno razliko menijo, da jim predmet kemija ni zahteven, kemijo zelijo
imeti pogosteje na urniku, hkrati pa se zaradi vsebine predmeta bolj veselijo pouka kemije kot
dekleta. Fantom je s statisti¢no znacilno razliko kemija pomembnejsa kot drugi Solski predmeti,
kot to velja za dekleta. Dekletom je s statisti¢no znacilno razliko kemija bolj zanimiva, hkrati
pa jih bolj zanima vsebina predmeta, kot to drzi za fante. Dekleta s statisti¢no znacilno razliko
pri pouku kemije razvijajo kemijsko pismenost in se bolj trudijo razumeti vsebino predmeta kot

fantje.

S trditvama Znanje kemije je pomembno, ker mi pomaga zdravo Ziveti in Znanje kemije mi bo
pomagalo pri nadaljnjem izobrazevanju se s statisticno znacilno razliko bolj strinjajo dekleta
kot fantje. Dekletom je s statisti¢no znacilno razliko kemija odprla o¢i za nove in zanimive
poklice in bi raje opravljale poklic, ki je povezan s kemijo. Dekleta s statisti¢no znaéilno razliko
menijo, da se kemijo pogosto uc¢ijo na pamet, hkrati pa menijo, da se kemijo uc¢ijo samo takrat,

kadar so ocenjena.

Dekleta se s statisticno znacilno razliko bolj strinjajo s trditvijo Pri pouku kemije sem napet, saj

razmisljam, ali se bom dobro odrezal Kot fantje.

S trditvama Kadar pri kemiji eksperimentiram, imam obcutek, da delam nekaj pomembnega in
Pri kemiji rad/a eksperimentiram se s statisticno znacilno razliko bolj strinjajo dekleta kot
fantje. Dekletom je s statisticno znacilno razliko kemija povecala radovednost o stvareh, ki si
Jih ne znajo razloziti in odprla o¢i za nove in zanimive poklice, hkrati pa menijo, da jim stvari,
ki se jih naucijo pri kemiji, bolj koristijo v vsakdanjem zivljenju, kot to menijo fantje. Dekleta
s statisti¢no znacilno razliko menijo, da pri pouku kemije ucitelj/ica najveckrat poda razlago s
pomoc¢jo racunalnika. Dekletom in fantom s statisticno znacilno razliko kemija pomaga

razumeti vsakodnevne procese.

Pri ostalih trdivah med mnenji udelezencev raziskave ni prislo do statisticno pomembnih razlik.
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V tabeli 10 so prikazani odgovori u¢encev in dijakov, torej njihov odnos do predmeta kemija,
glede na lokacijo Sole. Izbrali smo razli¢ne mestne, primestne ter vaske Sole v Koroski regiji.
Anketiranje je potekalo na osmih osnovnih in petih srednjih Solah na Koroskem.

Tabela 10: Odgovorovi anketirancev odnosov do predmeta kemija glede na
lokacijo sole

Trditev | Lokacija Sole Fr;kvencaZ(N) in d3elei [%]40dg0v0;ov 7 sD 47 0
vas (151?4) (1‘1(3)%,36) (1755,31) (3%1,96) (213,1) 3,58 1,308

Q7i* mesto (i%) (g;) (1‘2?3) (3}98’%) (312,79) 3,92 1,093 3456 <0,01
precmestie | (40 @) (88 (0 (2 3% L0V
vas (1?;{1) (198(,55) (1%?8) (2132) (197?4) 3,08 1373

o | meo | GBS0 T s o <o
predmestje ((:SL,(;) (123(’)4) (232‘?8) (355?6) (2355) 3,52 1,166
vas 26 22 80 180 210 402 1,088

(5.0 (42) (154) (34,7) (40,5
- 21 51 50 155 201
Q7h mesto @4) (107) (10,5) (324) (42.1) 3,97 1,162 21,21 <0,01

7 12 25 44 61

predmestje @7) (81) (168) (295) (40.9) 3,94 1,152
vas (3%5,%) (213,% (118,27) (12?0) (g,%)) 2,29 1,208
Q6f* mesto (21;89) (3}(‘)‘,53) (186?7) (1‘2?3) (1‘?7) 248 1334 2083 <001
predmestie | o) (@62 @04) (28 (27) 2% 1089
" 53 105 166 158 36 00 100,

(10,2) (20,3) (32,00 (30,5 (6,9
62 103 112 150 51
Q5f* mesto (13.0) (215) (23.4) (31.4) (10.7) 3,05 1,215 1946 <0,01
20 35 49 30 15
(13,4) (2355 (32,9 (20,1) (10,1)
33 59 103 201 122
(6,4 (11,4 (19,9 (388) (23,6)
33 77 99 189 80
Qo6e* mesto 6.9) (161) (20.7) (39.5) (16.7) 343 1,149 17,22 0,03
15 12 29 55 38
(10,1) (8,1) (195 (36,9 (255
37 91 166 143 81
(7,1) (17,6) (32,00 (27,6) (15,6)
. 48 90 111 128 101
Q7j* mesto (100) (188) (232) (26,8) (21.1) 3,30 1,271 16,02 0,04
15 20 45 40 29
(10,1) (13,4) (30,2) (26,8) (19,5

Q6b* vas 12 33 88 233 152 3,93 0,961 1594 0,04

predmestje 2,90 1,173

vas 3,52 1,149

predmestje 3,60 1,235

vas 3,27 1,137

predmestje 3,32 1,221




23) (64) (17.0) (450) (29,39
mesto (éL,%) (1%?7) (175?1) (3}88,?1)3) (:gé) 385 1,103
precmestie | (o (121) (148) (436 (285 3% 098
vas (3}5,%) (3}3,85) (1%?0) (1%?0) (5,18) 2,34 1,293

Q7a* mesto (ég’%) (21;32) (1%?9) (1%?9) (éi) 2,18 1,229 1536 0,05
predmestje ( 46;’10) (23;16,32) (1%)?7) (123?4) (é%) 2,21 1,352
vas (1622) (1%?6) (1%?2) (zlg,g) (;j,%) 3,36 1347

Q7g* mesto (1%?0) (1%72) (1511’13) (s}gi) (53153) 3,63 1,351 14,05 0,08
predmestje (1'?4) (1'?4) (1%?8) (3@?2) (2?32,2) 354 1318
vas (218,77) éf,% (2121;5) (12?5) (3,95) 2,55 1,217

Q5c* mesto (213},%) (3}313) (212,%) (1%?7) (;‘,65) 255 1224 1352 0,10
predmestje (233?5) (4%?9) (1%38,;8) (3121) (éL,S;) 2,38 1,183
vas (1622) (173?9) (1%,12) (3}22) (212%) 341 1293

Q7e* mesto (151?1) (1%?'7) (15179) (3%&32) (zlfi) 3,37 1,310 13,13 0,11
precmestie | (o 5) (161) (56 (35 % 121
vas (1622) (212113) (2163,%) (213,86) (1622,0) 304 1208

Q6c* mesto (1%?3) (2%(’51) (2132) (213’15) (1%2,0) 3,15 1,186 1293 0,11
predmestje (1%?4) (23(;?2) (129?5) (32?2) (ég) 2,89 1,211
vas (3%5,%) (3%5,3) (197?6) (12?5) (j,%) 2,25 L175

Q5e* mesto (215,31) (2152) (1%?7) (151?5) (832) 233 1275 1267 012
predmestje (3175) (357(,36) (1%?8) (é,:’;) (5?4) 2,19 1,135
vas (12?4) (1355) (213?,3%) (3%5,11) (19;3) 3,29 1,267

Q7k* mesto (163?4) (13?4) (1?;,17) (21523) (211175) 3,30 1,362 12,51 0,13
predmestje (11174) (1?3?8) (2?6?8) (2?,;5) (2?;5) 3,31 1325
vas (131?5) (?}f,ll) (21;98) (118,%3) (3,21) 2,76 1,163

Q5i* mesto (12?3) (21;%) (le,%) (21311) (1%?2) 201 1265 1120 019
predmestje (1358) (23:1?8) (2%?2) (2?:1(,32) (1%)?1) 2,90 1218




vas (5232) (212,75) (15())?6) (é?o (212) 172 1,021
mesto (525,% (3%1521) (;,39 (31,76) (1?9) 167 0915

Q6n* predmestje (5%?7) (3%?9) (é,zl) (5?4) (0?0) 1,63 0,849 T 015
vas (21;1,?8) (212,2) (213%,%) (198(,35) (63%) 2,52 1,253

Q7d* mesto (21?2) (leg) (1%?9) (13‘?8) (1%?9) 261 1339 1014 0,26
predmestje (3155) (23())?8) (23;35) (1358) (71,%1) 2,46 1,276
vas (15170) (3}27,%) (21?,%) (218,65) (3,57) 283 1,138

Q6q* mesto (1‘?&) (§§,93) (21;%) (21311) (1?1) 276 1,197 977 028
predmestje (1125,;1) (34(1)?2) (1%?1) (23;,;5) (131%1) 2,99 1271
vas (121,14) (2121}5) (21;1,12) (2195,2) (?,%a) 2,98 1,157

Q5g* mesto (163?0) (leg) (leg) (2172,%) (15'1?5) 300 1,223 935 031
predmestje (1358) (23;16,32) (3%?9) (23;8) (71;) 2,84 1,157
vas é:la?o (zlg,%) (zlg,%) (131(:37) (5251) 251 1153

Q5a* mesto (21522) (21522) (215,2) (1?,15) (gg) 256 1,245 921 033
predmestie | 0o 6s) (215 (148) (60) 2% 12
vas (197?8) (118,2) (212,51) (215?,2) (162(?7) 2,96 1294

Q6d* mesto (11?6) (213) (212,1) (215,?1) (1517,9) 296 1255 917 033
predmestje (1%?5) (23(’)?8) (1?8) (3%?2) (1129,8) 2,96 1,345
vas (19877) (2121,?1) (212,1) (213?,%) (3,83) 2,82 1,243

Q6g* mesto (1%?2) (Zlf’%) (213’77) (2%(’51) (162%) 2,89 1264 898 0,34
predmestie | 196 35) (282) (42 (54 274 1170
vas (11?7) (211,31) (2121,52) (173?9) (3,21) 260 1,141

Q6j* mesto (121) (557;) (215,31) (1%?’4) (%53) 264 1,158 838 040
predmestje (1?4) (3175) (2?9) (1%34) (81,?;) 2,70 1,165
vas (1(1(,)6) (131?1) (21??,%) (?%g,g) (1?,13) 3,28 1212

Q5b* mesto (1‘?1) (1;?1) (211’51) (3%3,;) (1%%0) 3,32 1,252 793 0,44
predmestje (1%)?1) (1122,;1) (2321) (356?9) (1%3?8) 342 1215
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vas (162?9) (21211) (3}8,;) (213?,3%) (g%) 285 1,123

Q5j* mesto (1‘2?3) (21;‘;) (21;%) (Zlg’%) (3,3) 295 1,182 7,85 0,45
precmestie | (15) (oag) (215) (205 (54) 2% 129
vas (173?9) (zlﬂs) (213,1) (gg,é) (3,83) 2,90 1185

Q6i* mesto (175?1) (2%?7) (21%) (2152},)) (151?5) 207 1235 682 056
precmestie | (1 (262) (262) (26 (60) 2% 169
vas (1%?2) (2195,35) (213,%) (215,%) (g,%) 2,77 1,208

Qsh* mesto (12?5) (213,%) (2%73) (21213) (1%?7) 285 1262 660 058
predmestje (124"1) (;;’;2) (1%?1) (23;;5) (5,21) 2,77 1,225
vas (g,éé) (173?7) (2111,26) (3%5?,3:’3) (218,88) 3,46 1,205

Q6s* mesto (1%?7) (15179) (218’%) (3}57}3) (2%?7) 3,44 1,242 6,02 0,65
predmestje (112?1) (1'?4) (2321) (2?3?9) (23;,35) 344 1312
vas (11(,57) (118,%) (21?,%) (2153,3) (162?5) 3,02 1242

Q60* mesto (163?2) (215,23) (21213) (21;77) (1‘3?3) 306 1,233 577 067
predmestje (11174) (232?1) (22;,15) (2321) (1312,8) 307 1,223
vas (12(,)4) (2111,%) (3%5,%) (2121,2) (gé) 287 L1174

Q6p* mesto (163?0) (2%?5) (3}3’65) (216?’52) (g;) 299 1,175 569 0,68
predmestje (1?4) (Z:fS) (2?5?8) (2?3?2) (5,21) 2,92 1,200
vas (1635,;1) (2111,%) (213,2) (213,86) (g,%) 29 LI75

Q6a* mesto (1370) (2%(’51) (2162,3) (213’1) (152?1) 3,04 1,234 551 0,70
predmestje (127(,54) (127(,54) (245152) (2322) (1%)6,57) 2,95 1254
vas (1%?0) (213?,2) (2121,52) (21;1) (15'1?4) 2,93 1264

Q7b* mesto (186?7) (21;%) (Zlf’ll) (2172’%) (15;‘1) 295 1287 501 076
predmestje (1276,34) (1%?8) (2?6(,)1) (3332) (1%,(,)4) 307 1316
vas (?%g%) (213,%) (2111,(;) (163?3) (63,58) 2,37 1,234

Q6l* mesto (égg) (53’53) (1%?8) (1?3) (5,91) 2,36 1,230 4,71 0,79
precmestie | o6 (26) (20) (128) (54 2% 1721
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vas (63,Aé) (52) (212,25) (511,2) (1%?4) 3,52 1,080

Q7c* mesto (gi) (1%?7) (Zlig) (jg’i) (1%?6) 355 1,095 431 0,83
precmestie | (50 (60) (255) (86 (168 3O 1031
vas (212,%) (3?,11) (2111,31) (1%?4) (63,31) 249 1,207

Q5d* mesto (21;12) (gg’%) (21311) (1%) (?,%) 256 1239 380 0,87
precmestie | 5 (309 (235) (54) (40) 2% 1150
vas (53,%) (163?1) (218,%) (3}3?%) (21?,%) 363 1178

Q6h* mesto (63’3;) (12?9) (1%?0) (gfé) (215,?1) 355 1,220 379 0,88
predmestie | o 54y (105 (49) (g 3O 1140
vas (73,%) (1%?8) (21;1,36) (S}Z,%) (115,)5) 333 113l

Q6r* mesto (gé) (175?3) (2132) (s}g’%) (1(;%8) 329 1,138 2,14 0,98
predmestje (71,%1) (1%:34) (3%?2) (345’32) (1312,8) 3,32 1,128
vas (11?1) (1%?1) (21?,%) (21;1,%) (161(,)6) 3,03 1223

Qbk* mesto (12?3) (1%5:’9) (2172’%) (215,52) (1%?7) 205 1241 164 0,99
predmestje (131?1) (1%?8) (24(;(,)8) (2451;?9) (1117,4) 305 1227

*Trditve so opisane v tabeli 2.

Anketiranci iz mestne in primestne $ole Se S statisti¢no znacilno razliko strinjajo, da pri pouku
kemije eksperimentirajo v skupinah, kot to pravijo anketiranci iz Sol na vasi, medtem ko
anketiranci iz vaske Sole s statisti¢éno znacilno razliko raje izvajajo eksperimente kot anketiranci
iz mestne in primestne $ole. Anketiranci s primestne Sole se s statisti¢no znacilno razliko zelo

trudijo razumeti vsebino predmeta in se strinjajo s trditvijo Snov, ki se jo naucim pri kemiji, ima

zame prakticno vrednost; za razliko od ostalih anketirancev.

Anketiranci iz mestne Sole se s statisticno znacilno razliko bolj strinjajo s trditvama Stvari, ki
se jih naucim pri kemiji, mi bodo koristile v vsakdanjem Zivljenju in Kemijo bi Zelel imeti
pogosteje na urniku, kot se strinjajo ostali anketiranci. Anketiranci iz mestne Sole s statisti¢éno

znacilno razliko menijo, da pri pouku kemije ucitelj/ica najveckrat poda razlago u¢ne snovi s

pomogjo racunalnika, kot to pravijo anketiranci s primestne in vaske Sole.
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Anketiranci iz vaske Sole se s statisticno znacilno razliko strinjajo, da je v kemiji veliko

strokovnih besed, kot se to pokaze pri anketirancih iz mestne in primestne Sole.

Pri ostalih trditvah ni bilo statisti¢no znacilnih razlik.
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Spodnja tabela nam prikazuje rezultate odgovorov ucencev in dijakov; zajeto je njthovo mnenje

o odnosu do predmeta kemija, in sicer gledano na to, kaksna je bila njihova zaklju¢na ocena

prejsnjega Solskega leta.

Tabela 11: Odgovori anketirancev o odnosu do predmeta kemija glede na

zakljucno oceno kemije

Frekvenca (N) in deleZ [%] odgovorov

' Y 2
Trditev | Ocena 1 > 3 0 . 7 D p A
66 33 11 2 3
2 | 614 @8 (08 @7 (26 >0 094
76 73 64 14 3
3 3,94 0,843
Q5a* (33,00 (3L,7) (27,8) (6,1) (1,3) 19528 <001
4 o oo e >8 18 437 o714 '
(196)  (29,7) (2944) (16,2) (5,0) , ,
> (107) (21.8) (258) (269) (148 48 0797
42 36 26 9 2
2 | 365 (313 (26) (18 (1 357 0959
3 3,75 0,927
Q6d* (239) (257 (252) (2000 (52 788 <001
4 W o o o 36 419 ogss '
(143) (24,1) (27,2) (24,4) (10,1) ) ,
8 37 52 112 62
° 30) (137 (192) (413 (229 41 0754
42 39 25 6 3
2 (36,5) (33,9) (21,7) (5,2) (3,6) 3,46 0,935
41 74 56 51 8
3 3,74 0,901
Q6i* (178 (322 (243 (222 (3)5) 7361 <001
4 o o L 3 418 o083 '
(10,1)  (22,7)  (33,6) (24,6) (9,0) , ,
17 31 66 109 48
° (6,3) (11,49 (244 (40,2 (17,0 4,37 0,784
45 46 14 8 5
2 (39,1) (40,0) (12,2) (7,0) (1,7) 3,54 0,950
3 3,96 0,887
Q5h* (22,2) (37,4 (183) (135 (8,7 111 <001
4 by e o0 o4 27 421 0807 '
(12,0) (30,0 (24,1) (26,3) (7,6) ) ,
74 27 10 3 1
106 80 29 10 5
° 461) (348) (126) (43) (22) 11 0886 e oo
Q5e* 4 105 125 66 43 18 L2 0750 5 ,
> lasy @62 @51 (03 @y P O
Qb7 2 . . o o ° 336 0,945 16507 <0,01

(296) (25,2) (2355 (16,5) (5,2)
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32 44 89 138 54
90)  (123) (249 (387 (151 401 0872
12 18 45 109 87
(4,4) (6,6) (16,6) (40,2) (32,1 4,36 0,808
(104)  (190) (43) (09 (52 % O
68 64 43 35 20
(206) (27.8) (187) (152) (87) >4 0912
o 159,15 <0,01
oo ot o8 3 19 3,36 0,971
(353) (30,5 (19,0 (9,8) (5,3) ) ,
149 84 17 14 7
(55,00 (31,0 (6,3) (5,2) (2,6) 3,06 1,012
(330) (357) (200) (7.8) (35 o0 0937
4l 67 64 51 7
178) (291) (278) (222) (30) 87 0922
o 157,71 <0,01
by s 0 100 37 413 0,842
(11,8) (20,2) (29,7) (28,0) (10,4) , ,
15 24 76 103 53
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*Za opis trditev glej tabelo 2.

Anketirancem z zaklju¢no odli¢no oceno (5) se s statisticno znaéilno razliko predmet kemija
zdi najljubsi, zanimiv, nezahteven, hkrati pa imajo raje kemijo kot ostale predmete. Anketiranci
z zakljuéno odli¢no oceno (5) s statisticno znacilno razliko menijo, da jim je vsebina predmeta
zelo zanimiva, hkrati se bolj trudijo razumeti vsebino predmeta in se bolj veselijo pouka kemije
ter se vsebino iz kemije hitreje naucijo kot ostali anketiranci. Anketiranci z zaklju¢no oceno (5)
s statisti¢no znacilno razliko menijo, da ima snov, ki se jo nauéijo pri kemiji, zanje prakti¢no
razliko od ostalih anketirancev. Anketiranci z zaklju¢no odli¢no oceno (5) s statisti¢no znacilno
razliko menijo, da pri pouku kemije razvijajo kemijsko pismenost, hkrati pa menijo, da bi se
vsak v $oli moral uciti kemijo. Glede na rezultate tabele 11 se anketiranci z zaklju¢no odli¢no
oceno (5) strinjajo s trditvijo, da jim je pouk kemije v zadovoljstvo in s statisticno znacilno
razliko menijo, da imajo radi pouk kemije, ker jim predstavlja izzive, hkrati pa si Zelijo imeti

kemijo pogosteje na urniku.

S trditvami Kemija mi je odprla oci za nove in zanimive poklice, Rad/a bi se ukvarjal s kemijo
izven Sole, Rad/a bi opravljal poklic, ki je povezan s kemijo in Rad/a bi postal ucitelj kemije se
s statisti¢no znacilno razliko strinjajo anketiranci z zakljuéno odli¢no odli¢no (5); za razliko od
ostalih anketirancev. Glede na rezultate tabele 11 anketirancem z zaklju¢no odli¢no oceno (5)
vsebine s podrocij kemije, o katerih se ucijo v Soli, lahko izbolj$ajo karierne moznosti in s
statisti¢no znacilno razliko menijo, da jim znanje kemije pomaga pri nadaljnjem izobrazevanju

ter pomaga zdravo ziveti, medtem ko ostali anketiranci nimajo takSnega mnenja.

S trditvama Kemija je povecala mojo radovednost o stvareh, ki jih Se ne znam razloziti in
Kemija mi pomaga razumeti vsakodnevne procese se s statisti¢no znacilno razliko bolj strinjajo
anketiranci z zaklju¢no odli¢no oceno (5) kot ostali anketiranci. Glede na rezultate tabele 11 se

anketiranci z zaklju¢no odli¢no oceno (5) strinjajo s trditvijo Kadar pri kemiji eksperimentiram,
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imam obcutek, da delam nekaj pomembnega in s statisticno znacilno razliko menijo, da pri
pouku kemije raje izvajajo eksperimente ter eksperimentirajo v skupinah, kot to velja za ostale

anketirance.

S trditvami Pri pouku ne pripravljamo seminarskih nalog, Pri pouku kemije imamo vsaj dvakrat
letno projektni dan in Ucitelj/ica kemije vsaj enkrat mesecno izvaja poskuse, eksperimente in
prakticne prikaze snovi se s statisticno znacilno razliko strinjajo anketiranci z zaklju¢no odli¢no
oceno (5). Anketirancem zaklju¢ne odli¢ne ocene (5) je s statisticno znacilno razliko kemija

povzrocila, da bolj cenijo naravo.

S trditvijo Pri pouku kemije sem napet, saj razmisljam, ali se bom dobro odrezal se s statistiéno
znacilno razliko strinjajo anketiranci z zaklju¢no prav dobro oceno (4). Anketiranci z zaklju¢no
dobro oceno (3) s statisti¢no znacilno razliko menijo, da je kemija manj pomembna kot drugi
Solski predmeti in se uéno snov pogosteje ucéijo na pamet, kot to poc¢nejo ostali anketiranci.
Anketiranci z zaklju¢no zadostno oceno (2) s statisti¢no znacilno razliko menijo, da se uéijo
kemijo samo takrat, kadar so ocenjeni, kemija jim je dolgocasna, hkrati pa sovrazijo pouk
kemije; za razliko od ostalih. Anketirancem zakljuéne zadostne ocene (2) se s statistino
znacilno razliko zdi kemija v vsakdanjem zivljenju malo uporabna, hkrati pa menijo, da je v

kemiji veliko strokovnih besed; gledano na primerjavo z ostalimi anketiranci.

Pri ostalih trdivah med mnenji udeleZencev raziskave glede na zaklju¢no oceno predmeta

kemija ali naravoslovje ni prislo do statisticno pomembnih razlik.
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Tabela 12 zajema uéence 8. in 9. razredov ter dijake 1., 2. in 3. letnikov SS; v tabeli lahko vidimo

rezultate mnenj ucencev in dijakov glede na razred.

Tabela 12: Odgovori anketirancev do predmeta kemija glede na razred

Frekvenca (N) in deleZ [%] odgovorov

Trditev | Razred 1 > 3 4 5 SD X p
|29 (Lo @y o4 @ 262 15
° | @3 2 (b2 @5 @y 3% 196

Q7i* 1. (é',:;) (5,57) (1:353) (387?2) (385(’)9) 2,47 1,364 74,32 <0,01
2 | o 62 @5 @0 @y 3P 138
3| e 3y @0 @25 @y 3 137
| a7y @y @on @9 (3 25 1470
% | 9 @Ly (a9 Ly o 3B 147

Q5h* 1. (92,1'1) (26;?8) (22?1) (253?3) (13;53) 295 1412 73,74 <0,01
2| @1y on (a5 (Le a2 2% 135
% sy @89 sy sy @ 37
5 | 4y 10 (12 (@1 (s 315 137
o | @06 @sa 1y ey @op 3% 14

Qrf* 1. (é'i) (13:1?8) (13;?5) (373?6) (2566,;0) 2,69 1,396 72,46 <0,01
2 (1:2373) (13;1?5) (2%1,12) (266(,)4) (13;1?5) 2,68 1,498
3| aas) @35 0§ @2n as 310 18U
| a3y @0 @8e ey (o 3 147
% | (04 (69 (27 (i (o2 219 130

Qoef* 1. (231,12) (3?3?6) (1?3?8) (121?2) (;'g) 2,74 1,430 58,97 <0,01
2 @ @y @y sy @ ¢ 139
3| @1 (89 19 @8 Gy 26 13
| w06 @0 @y @00 @y 3% 1

Q7e* 9. (13;?1) (1%?8) (13(’;2) (371?1) (1‘;?7) 316 1452 5620 <0,01
1 26 40 29 74 54 268 1468

(13,7) (179 (1300 (332 (24,2
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* Za opis trditev glej tabelo 2.

Anketiranci 8. razreda s statisti¢no znacilno razliko kemijo uvrs¢ajo med najljubse predmete in
jo imajo raje kot ostale predmete, hkrati so pokazali vecje zanimanje do predmeta, medtem ko
anketiranci 3. letnika SS s statistiéno znaéilno razliko sovraZijo pouk kemije, snov kemije pa se
zelo pogosto ucijo na pamet; gledano v primerjavi z ostalimi. Glede na rezultate tabele 12
anketiranci 8. razreda trdijo, da se vsebino iz kemije zelo hitro naucijo in s statisticno znacilno

razliko menijo, da ucitelj/ica kemije najveckrat poda razlago ucne snovi s pomoc¢jo ra¢unalnika.

S trditvijo Pri pouku imamo vsaj dvakrat letno projektni dan se s statisti¢no znacilno razliko
strinjajo anketiranci 9. razreda, katerim je s statisticno znacilno razliko kemija povecala
radovednost o stvareh, ki si jih ne znajo razloziti, hkrati pa se strinjajo s trditvijo Menim, da bi

se moral vsak v Soli uciti kemijo; za razliko od ostalih anketirancev.
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Glede na rezultate tabele 12 se anketiranci 9. razreda s statisti¢éno znacilno razliko strinjajo, da
bi raje opravljali poklic, ki je povezan s kemijo in rajsi postali u€itelji kemije, kot bi si to zeleli

ostali anketiranci.

Anketirancem 2.letnika je s statisti¢no znacilno razliko kemija zelo zanimiva, nezahtevna, pouk
kemije jim predstavlja zadovoljstvo in ga zelijo imeti pogosteje na urniku kot ostali anketiranci.
S trditvama Stvari, ki se jih naucim pri kemiji, mi bodo koristile v vsakdanjem Ziviljenju in
Znanje kemije je pomembno, ker mi pomaga zdravo Ziveti se s statisticno znacilno razliko

strinjajo anketiranci 2. letnika, medtem ko so ostali anketiranci drugacnega mnenja.

Anketiranci 2. letnika s statisti¢éno znacilno razliko menijo, da ucitelj/ica kemije vsaj enkrat
mesecno izvaja poskuse, eksperimente in prakticne prikaze snovi, hkrati pa pri pouku kemije

veckrat eksperimentirajo v skupinah.

Anketiranci 3. letnika se s statisti¢no znacilno razliko strinjajo, da jim bodo vsebine s podro¢ij
kemije izboljsale karierne moznosti in odprle o¢i za nove in zanimive poklice, znanje kemije
pa jim bo pomagalo pri nadaljnjem izobrazevanju in to kljub temu, da so pri pouku kemije bolj

napeti, kot to velja za ostale anketirance.

Pri ostalih trditvah glede na razred ni prislo do statisticnih pomembnih razlik.
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DISKUSIJA

Namen magistrskega dela je bil pridobiti mnenja uc¢encev in dijakov do predmetov biologija in
kemija ter ugotoviti, ali starost, spol, lokacija Sole in zaklju¢na ocena predmeta vplivajo na

odnos do obeh predmetov.

Pri prvem raziskovalnem vprasanju smo preverjali odnos osnovno- in srednjesolcev do
predmetov biologija in kemija. Dekletom je biologija v zadovoljstvo, ker vsebuje izzive, hkrati
pa imajo ve¢jo zanimanje za biologijo, kot imajo to fantje. V nasi raziskavi je anketirancem 3.
letnika SS biologija najzanimivejsi predmet, medtem ko je v raziskavi Gnidovéeve (2012)
ugotovljeno, da dijaki visjih letnikov kaZzejo manj$e zanimanje do predmeta biologija. Podobni
rezultati so tudi pri kemiji, kjer dekleta kazejo vecjo zainteresiranost do pouka kemije in
razumevanja vsebine, kot se to kaze pri fantih. Anketirancem 8. razreda je kemija kot predmet
zanimivejsa, uvrs¢ajo jo med najljubse predmete, medtem ko je Meskova (2009) v raziskavi
ugotovila, da u¢encem 8. razreda kemija ni najljubsi predmet, kljub temu, da je osmosSolcem
pouk kemije bolj priljubljen, kot je to devetoSolcem. V raziskavi Gesmanove (2017) pa je bilo
ugotovljeno, da imajo najve¢jo zanimanje in pozitiven odnos do biologije ucenci v 8. in 9.
razredu OS. Anketirancem 2. letnika nase raziskave je biologija najljubsi predmet, saj se zelo
se veselijo pouka biologije, se trudijo razumeti vsebino predmeta in jim biologija pomaga
razumeti vsakodnevne procese v okolju. Hipotezi, da bodo anketiranci imeli pozitiven odnos

do predmetov biologija in kemija lahko potrdimo.

V drugem raziskovalnem vprasanju nas je zanimalo, ali sta 0SNOvno- in srednjeSolcem predmeta
biologija in kemija pomembna. Anketiranci se zavedajo pomena biologije, saj jim znanje
biologije pomaga Ziveti zdravo. V nasi raziskavi je 679 (60 %) anketirancev menilo, da jim
pouk biologije pomaga razumeti vsakodnevne procese v okolju; kar 107 (23 %) fantov je
mnenja, da jim je biologija manj pomembna od drugih $olskih predmetov in 299 (46 %) deklet
se strinja, da jim bo znanje biologije pomagalo pri nadaljnjem izobraZevanju in doprineslo k
zdravemu zivljenju. Podobne rezultate je predstavila tudi GeSmanova (2017), ki meni, da se
osnovno- in srednjesolci zavedajo uporabe znanja v vsakdanjem zivljenju. Pri kemiji se
anketiranci zavedajo pomena kemije, saj pri pouku razvijajo kemijsko pismenost. V nasi
raziskavi se 399 (34,8 %) anketirancev strinja, da jim kemija pomaga razumeti vsakodnevne
procese v okolju. Kar 232 (48,8 %) fantov se ne strinja, da je predmet kemija manj pomemben

od drugih Solskih predmetov in 190 (14 %) deklet se strinja, da jim bo znanje kemije koristilo
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v izobrazevanju in vsakdanjem zivljenju. Sharpe in Abrahams (2019) sta prisla do nasprotnih
ugotovitev: dijakom vsebina snovi pri kemiji prav ni¢ ne koristi. Drugo hipotezo lahko
sprejmemo, saj je osnovno- in srednjesolcem biologija pomembna, medtem ko pri kemiji

hipotezo zavrnemo, saj so bili rezultati v nasprotju z nasim predvidevanjem.

Pomembnost predmeta smo povezali z zahtevnostjo predmeta. Zanimalo nas je, ali se osnovno-
in srednjeSolcem predmeta biologija in kemija zdita zahtevnha. Ugotovili smo, da ve¢ kot
polovica anketirancev 544 (50,8 %) meni, da je biologija kot predmet zahtevna. Ucenci in dijaki
biologije ne uvrscajo med lazje predmete, saj vsebuje veliko strokovnih besed. Anketiranci z
zaklju¢no odli¢no oceno (5) menijo, da se kljub zahtevnosti predmeta vsebino biologijo hitro
naucijo. Iz raziskave Meskove (2009) lahko ugotovimo, da se uc¢encem/dijakom biologija zdi
zahtevna predvsem zaradi nerazumevanja uc¢ne snovi in preobsezne vsebine, kar je podobno
rezultatom nase raziskave. V na$i raziskavi je 631 (55,1 %) anketirancem predmet kemija
zahteven. Anketiranci z zaklju¢no odli¢no oceno (5) pri kemiji menijo, da jim je kljub
zahtevnosti vsebina predmeta zelo zanimiva ter da zelo hitro usvojijo znanje. Znanje, ki ga
pridobijo, ima zanje prakti¢no vrednost. Yunus in Ali (2012) sta ugotovila, da je dijakom kemija
kot predmet zahtevna, saj se zaradi preobsezne snovi tezje naucijo snov. Tudi Meskova (2009)
je ugotovila, da ucenci/dijaki uvrscajo kemijo med zahtevnej$e predmete; uc¢encem 9. razreda
je predmet zahtevnejSi kot uCencem 8. razreda. Tretjo hipotezo lahko zavrnemo, Ker iz
rezultatov ugotovimo, da se osnovno- in srednjeSolcem biologija kot predmet zdi zahtevna;
medtem ko hipotezo, da se osnovno- in srednjeSolcem kemija kot predmet zdi zahtevna,

potrdimo.

S Eetrto hipotezo smo domnevali, da med anketiranci glede na starost ne bo razlik v mnenjih o
odnosu do biologije in zahtevnosti predmeta. Hipotezo smo zavrnili, saj smo nasli kar
sedemindvajset statistiéno znacilnih razlik med odgovori uéencev in dijakov. Iz rezultatov
raziskave lahko ugotovimo, da imajo bolj pozitiven odnos do biologije anketiranci 3. letnika,
kot to velja za dijake 1. in 2. letnika ter u¢ence 8. in 9. razreda. Prav tako anketiranci 1. letnika
SS menijo, da je v biologiji veliko strokovnih besed, kot to menijo ostali uéenci in dijaki. Znanje
biologije je pomembnejse dijakom 1. letnikov SS kot uéencem 8. in 9. razreda ter dijakom 2.
in 3. letnika. U¢enci 9. razreda oznacujejo biologijo kot manj pomembno. Prokop je s sodelavci
(2007) ugotovil, da z visanjem starosti dijakov postaja odnos do biologije kot predmeta
negativnejsi. V nasi raziskavi smo ugotovili, da imajo dijaki 3. letnika pozitivnejsi odnos do
biologije, kot to velja za mlaj$e udelezence raziskave. Slednje bi bilo smiselno raziskati, saj se

postavlja vprasanje, zakaj dijakom 2. letnika upade interes do biologije, v 3. letniku pa se
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zanimanje do predmeta povec¢a. Raziskava bi morala potekati v smislu iskanja razlogov za upad
0z. ponovno rast zanimanja za predmet. Razloge bi bilo potrebno iskati v u¢nih vsebinah
predmeta, nacinih in metodah dela, v odlocitvi za izbirni predmet na splo$ni maturi, zanimanju
0z. odnosu do naravo, dojemanju biologije kot vrednote, ponovno zanimanje za naravnoslovno

literaturo, drugac¢na motivacija za pouk biologije s strani u¢itelja ipd.

Pri kemiji smo domnevali, da bodo razlike med mnenji ucencev in dijakov o odnosu in
zahtevnosti glede na starost. Hipotezo smo potrdili. 1z rezultatov raziskave lahko ugotovimo,
da imajo pozitivnejsi odnos do kemije anketiranci 8. razreda kot pa ucenci 9. razreda in dijaki
1., 2. in 3. letnika SS. Zavedajo se pomena znanja pri kemiji in vsakdanjem Zivljenju, saj jim
pomaga zdravo ziveti, hkrati pa so pokazali ve¢jo zanimanje do predmeta. Anketirancem 8.
razreda OS je kemija najljubsi predmet, medtem ko anketiranci 3. letnika SS sovrazijo pouk
kemije. Podobne rezultate raziskave navaja tudi Kotnika (2016), saj meni, da obstaja statisticna

znacilna razlika med ucenci OS.

Razlike med mnenji u¢encev in dijakov 0 odnosu in zahtevnosti do biologije in kemije glede
na spol je bilo peto raziskovalno vprasanje. Po statisti¢ni obdelavi podatkov pri biologiji je bilo
od 40 trditev pri 26 trditvah statisti¢no znacilne razlike med odgovori deklet in fantov. Hipotezo
smo potrdili, saj je dekletom predmet in vsebina biologije zanimivej$a, medtem ko je fantom
biologija kot predmet zelo dolgocasna. Dekleta se strinjajo, da jim bo biologija pomagala
razumeti procese v okolju. Prav tako, domnevamo zaradi prakti¢ne vrednosti, cenijo bioloske
vsebine. 1z rezultatov raziskave ugotovimo, da se dekleta bolj trudijo razumeti vsebino
biologije, kot to velja za fante. Vsebine s podrocij biologije bodo dekletom izboljsale karierne
moznosti ter pomagale pri nadaljnjem izobrazevanju. Trumper (2006), Krapp in Prezel (2011)
ter Potrebujeseva (2018) so ugotovili, da imajo dekleta ve¢je zanimanje in pozitivnej$i 0dnos
do biologije, kot ga imajo fantje. Medtem pa so bile pri kemiji od 40 kar pri 22 trditvah
statisticno znacilne razlike med odgovori deklet in fantov. Hipotezo smo zavrnili, saj so bile
(glede na spol) statisti¢no znacilne razlike v mnenjih o odnosu do kemije in zahtevnosti do
predmeta kemija. Predmet in vsebina kemije dekleta zelo zanima, medtem ko fantje ne kazejo
velikega zanimanja za kemijo. Vsebine kemije se dekleta veckrat naucijo na pamet in takrat,
kadar bodo ocenjena. Fantje se strinjajo, da jim kemija ni zahteven predmet, vendar nimajo
interesa do razumevanja vsebine predmeta. 1z rezultatov raziskav lahko ugotovimo, da imajo
dekleta ve¢jo motiviranost za razumevanje vsebine kemije. Dekleta so mnenja, da jim bo

znanje, ki ga pridobijo pri pouku kemije, pomagalo pri nadaljnjem izobraZevanju. Gorjanova
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(2015) je ugotovila, da so dekleta manj motivirana pri u¢enju kemijskih vsebin, kar se razlikuje

od nasih rezultatov.
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V magistrskem delu bi bilo smiselno Se dodatno raziskati, koliko uditelji res izvajajo terensko
delo. Anketiranci so sicer mnenja, da njihovi ucitelji pri pouku biologije ne vkljucujejo
terenskega dela, ¢eprav zelo radi opazujejo rastline in zivali v naravi ter si Zelijo dela z Zivimi
organizmi. V OS in SS bi skladno z u¢nim nacértom terensko delo moralo obsegati najmanj 20
% predpisane vsebine. Terensko delo bi ucitelji lahko izvedli na naslednje nacine: projektni
dnevi na terenu, Solske ekskurzije ali izvedba rednega pouka biologije v obliki dela v naravi.
Pri kemiji pa bi lahko dodatno raziskali, koliko ucitelji vkljucujejo eksperimentalno delo v pouk
kemije. Anketiranci menijo, da ucitelji vsaj enkrat mese¢no izvajajo poskuse, eksperimente in
prakticne prikaze snovi. Eksperimentalno delo uc¢encem/dijakom predstavlja izzive, hkrati pa
najveckrat poteka v skupinah, pri tem imajo obcutek pomembnosti. Z demonstracijskimi
eksperimenti lahko ucitelji ali pri¢nejo u¢no uro ali pa jih uporabijo za uvodno motivacijo pri
obravnavi nove snovi. Na podlagi rezultatov smo prisli do ugotovitev, da si 0snovno- in
srednjeSolci pri pouku biologije in kemije pri prakticnem in eksperimentalnem pouku zelijo vec¢
samostojnega dela. Anketiranci so pokazali zanimanje do predmetov biologija in kemija, prav
tako se trudijo razumeti biolosko in kemijsko vsebino. Vsekakor pa kljub pozitivnem odnosu
do biologije in kemije osnovno- in srednjeSolci ne kazejo interesa po nadaljnem S$tudiju
naravoslovnih predmetov. V prihodnje bi bilo smiselno raziskati, zakaj upada interes po

nadaljnem $tudiju biologije in kemije.
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PRILOGE

Priloga A

VPRASALNIK O ODNOSU OSNOVNOSOLCEYV IN SREDNJESOLCEV DO
PREDMETOV BIOLOGIJA IN KEMIJA NA KOROSKEM

Spostovani uc¢enec/ucenka, dijak/dijakinja.

Sem Spela Matavz, §tudentka IzobraZevalne biologije in IzobraZevalne kemije, Fakultete za
naravoslovje in matematiko, Univerze v Mariboru. Prosim te za izpolnitev naslednjega
vpraSalnika. Z rezultati Zelim ugotoviti odnos uéencev in dijakov do predmeta biologija na
Koroskem. Vprasalnik je anonimen. Odgovori bodo skrbno varovani in uporabljeni za izdelavo

magistrskega in nadaljnjega znanstvenega dela.

Prosim, da natan¢no preberes trditve, temeljito razmisli$ in iskreno odgovoris.

l. Ustrezno obkrozi.
Spol: 7 M

Razred OS / Letnik SS: 8. 9. / L 2. 3.
Prihajamiz: a)vasi b) mesta c) predmestja
Kon¢na ocena pri naravoslovju ali biologiji prej$nje Solsko leto:

. Pri vsaki trditvi na 5-stopenjski lestvici s kriZcem oznaci kvadratek, ki najbolj
oznacuje odgovor znacilen zate.
1 — se zelo ne strinjam; 2 — se ne strinjam; 3 — nevtralen, neopredeljen; 4 — se strinjam; 5 — se

zelo strinjam;
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1 | Biologija je moj najljubsi predmet.

2 | Predmet biologija je zanimiv.

3 | Predmet biologija je dolgocasen.

4 | Predmet biologija ni zahteven.

5 | Raje imam biologijo kot vse ostale predmete.

6 | Stvari, ki se jih nau¢im pri biologiji, mi bodo koristile v
vsakdanjem zivljenju.

7 | Vsebine iz podrocij biologije, o katerih se u¢im v $oli, mi bodo
izboljsala karierne moznosti.

8 | Biologija mi je odprla o¢i za nove in zanimive poklice.

9 | Pri pouku biologije sem napet, saj razmisljam, ali se bom dobro
odrezal.

10 | Biologija je povzrocila, da bolj cenim naravo.

11 | Pouk biologije mi je v zadovoljstvo.

12 | V biologiji je veliko strokovnih besed.

13 | Rad/a imam biologijo, ker vsebuje izzive.

14 | Vsebino iz biologije se hitro nauc¢im.

15 | Zelo se trudim razumeti vsebino predmeta biologije.

16 | Biologijo bi zelel imeti pogosteje na urnik.

17 | Veselim se pouka biologije, zaradi vsebine predmeta.

18 | Biologijo se u¢im samo takrat, kadar vem, da bom ocenjen.

19 | Zelo me zanima vsebina predmeta biologija.

20 | Biologija je manj pomembna kot drugi Solski predmeti.

21 | Menim, da bi se moral vsak v $oli uditi biologijo.

22 | Rad/a bi se ukvarjal z biologijo izven $ole.

23 | Rad/a bi opravljal poklic, ki je povezan z biologijo.

24 | Rad/a bi postal ucitelj biologije.

25 | Znanje biologije mi bo pomagalo pri nadaljnjem izobrazevanju.

26 | Znanje biologije je pomembno, ker mi pomaga zdravo Ziveti.

27 | Biologija je v vsakdanjem Zzivljenju malo uporabna.

28 | Biologija mi pomaga razumeti vsakodnevne procese v okolju.

29 | Kadar pri biologiji eksperimentiram, imam obcutek, da delam

nekaj pomembnega.
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30

Sovrazim pouk biologije.

31

Biologijo se pogosto u¢im na pamet.

32

Rad/a opazujem zivali in rastline v naravi.

33

Pri pouku biologije gremo dvakrat mese¢no v naravo.

34

Ucitelj/ica biologije vsaj enkrat mesecno izvaja poskuse,
eksperimente in prakti¢ne prikaze snovi.

35

Pri pouku biologije ucitelj/ica najveckrat poda razlago ucne
snovi s pomocjo racunalnika.

36

Pri pouku biologije ne pripravljamo seminarskih nalog.

37

Pri biologiji rad izvajam eksperimente.

38

Pri pouku biologije enkrat tedensko delamo z zivimi organizmi
(rastline, zivali ...).

39

Snov, ki se jo naucim pri biologiji, ima zame prakti¢no vrednost.

40

Biologija je povecala mojo radovednost o stvareh, ki jih Se ne
znam razloziti.
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Priloga B

VPRASALNIK O ODNOSU OSNOVNOSOLCEYV IN SREDNJESOLCEV DO
PREDMETOV BIOLOGIJA IN KEMIJA NA KOROSKEM

Spostovani u¢enec/ucenka, dijak/dijakinja.

Sem Spela Matavz, $tudentka IzobraZevalne biologije in Izobrazevalne kemije, Fakultete za
naravoslovje in matematiko, Univerze v Mariboru. Prosim te za izpolnitev naslednjega
vprasalnika. Z rezultati zelim ugotoviti odnos ucencev in dijakov do predmeta kemija na
Koroskem. Vprasalnik je anonimen. Odgovori bodo skrbno varovani in uporabljeni za izdelavo

magistrskega in nadaljnjega znanstvenega dela.

Prosim, da natan¢no preberes trditve, temeljito razmisli$ in iskreno odgovoris.

l. Ustrezno obkrozi.

Spol: 7 M

Razred OS / Letnik SS: 8. 9. /L 2. 3.
Prihajamiz: a)vasi b) mesta c) predmestja

Konc¢na ocena pri kemiji prejs$nje Solsko leto:

1. Pri vsaki trditvi na 5-stopenjski lestvici s kriZcem oznaci kvadratek, ki najbolj
oznacuje odgovor znacilen zate.
1 — se zelo ne strinjam; 2 — se ne strinjam; 3 — nevtralen, neopredeljen; 4 — se strinjam; 5 — se

zelo strinjam;
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Kemija je moj najljubsi predmet.

Predmet kemija je zanimiv.

Predmet kemija je dolgocCasen.

Predmet kemija ni zahteven.

Raje imam kemijo kot vse ostale predmete.

o O b~ W N

Stvari, ki se jih nau¢im pri kemiji, mi bodo koristile v
vsakdanjem Zzivljenju.

Vsebine iz podrocij kemije, o katerih se u¢im v $oli, mi bodo
izboljSala karierne moznosti.

Kemija mi je odprla o¢i za nove in zanimive poklice.

Pri pouku kemije sem napet, saj razmisljam, ali se bom dobro
odrezal.

10

Kemija je povzrocila, da bolj cenim naravo.

11

Pouk kemije mi je v zadovoljstvo.

12

V kemiji je veliko strokovnih besed.

13

Rad/a imam kemijo, ker vsebuje izzive.

14

Vsebino iz kemije se hitro nau¢im.

15

Zelo se trudim razumeti vsebino predmeta kemije.

16

Kemijo bi zelel imeti pogosteje na urnik.

17

Veselim se pouka kemije, zaradi vsebine predmeta.

18

Kemijo se u¢im samo takrat, kadar vem, da bom ocenjen.

19

Zelo me zanima vsebina predmeta kemija.

20

Kemija je manj pomembna kot drugi Solski predmeti.

21

Menim, da bi se moral vsak v $oli uciti kemijo.

22

Rad/a bi se ukvarjal z kemijo izven Sole.

23

Rad/a bi opravljal poklic, ki je povezan z kemijo.

24

Rad/a bi postal ucitelj kemije.

25

Znanje kemije mi bo pomagalo pri nadaljnjem izobraZzevanju.

26

Znanje kemije je pomembno, ker mi pomaga zdravo Ziveti.

27

Kemija je v vsakdanjem Zivljenju malo uporabna.

28

Kemija mi pomaga razumeti vsakodnevne procese v okolju.

29

Kadar pri kemiji eksperimentiram, imam obcutek, da delam
nekaj pomembnega.

30

Sovrazim pouk kemije.
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31

Kemijo se pogosto u¢im na pamet.

32

S poukom kemijo razvijamo kemijsko pismenost.

33

Pri pouku kemije imamo vsaj dvakrat letno projektni dan.

34

Ucitelj/ica kemije vsaj enkrat mesecno izvaja poskuse,
eksperimente in prakti¢ne prikaze snovi.

35

Pri pouku kemije ucitelj/ica najveckrat poda razlago ucne snovi
s pomocjo racunalnika.

36

Pri pouku kemije ne pripravljamo seminarskih nalog.

37

Pri kemije rad izvajam eksperimente.

38

Pri pouku kemije eksperimentiramo v skupinah.

39

Snov, ki se jo nau¢im pri kemiji, ima zame prakti¢no vrednost.

40

Kemija je povecala mojo radovednost o stvareh, ki jih Se ne
znam razloziti.
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